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Sammanfattning

Denna rapport belyser hur Foére Bornholmsmodellen anvénds i
Jonkdpings kommuns forskolor och vilka forutséttningar, forhallningssétt
och arbetssétt som bidrar till barns sprdkutveckling och sprékliga
medvetenhet. Genom en enkitstudie, fokusgruppsintervjuer och
observationer har anvindningen av modellen granskats. Resultatet visar
att ett tydligt ledarskap, medveten systematisk implementering, kollegialt
larande och kontinuerlig uppf6ljning dr avgorande for ett hallbart arbete.
Rapporten visar ocksa att Fére Bornholmsmodellen kan stérka barns
sprakliga medvetenhet. I utviarderingen framhaélls olika tillvigagangssatt i
arbetet med Fore Bornholmsmodellen. Dels nér den integreras i den
dagliga undervisningen och anpassas till barnens behov, dels nér den
foljer Fore Bornholmsmodellens givna struktur. Samtidigt lyfts
utvecklingsomraden kopplade till flersprékighet, likvardighet och
systematiskt kvalitetsarbete. Rapportens slutsatser kan anvandas som stod
for det fortsatta utvecklingsarbetet med Fore Bornholmsmodellen och
andra utvecklingsinsatser i forskolan.
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Inledning:

Spraket ar nyckeln till vérlden. Sprdk &r makten Gver det egna livet,
formagan att tolka och forstd, att kommunicera om livsval, om att delta och
paverka. Ett otillrackligt ordforrad riskerar att medfora social problematik
och utanforskap. Frigor om sprdk handlar om vélfird, jimlikhet och
demokrati (Jonkopings kommun, 2022).

Forskolorna 1 Jonkopings kommun har sedan hdostterminen ar 2022
prioriterat att arbeta med att Oka forutsdttningarna for barns
sprékutveckling. Syftet med sprékutvecklingsarbetet &r att stirka
undervisningens kvalitet och 6ka utbildningens likvérdighet vad géller alla
barns och elevers sprak- lds- och skrivutveckling i Jonkdpings kommuns
forskolor och skolor. Genom en tillgénglig och inkluderande undervisning
och utbildning i1 forskola och skola som genomsyras av ett systematiskt
sprakutvecklande arbetssitt ska vi ge alla barn och elever:

e Okade méjligheter att fullflja sina studier
e Forutsittningar till en medvetenhet och stolthet 6ver flersprakighet
e Forutsittningar till ett aktivt deltagande 1 ett demokratiskt samhélle.

Infor det sprakutvecklande arbetet togs en sprakplan (Jonkdpings kommun,
2022) fram med syftet att vara ett verktyg som stdd for planering och
genomforande av ett sprikutvecklande arbetssitt. Atta sprakpedagoger
anstélldes med placering pd utvalda forskolor. En foreldsning om Fore
Bornholmsmodellen och att bygga ordforrad gavs som uppstart for det
sprakutvecklande  arbetet ~ for  all  forskolepersonal.  Ovrig
kompetensutveckling och verktyg som har bidragit till tillgéngliga
forutsattningar 1 forskolepersonalens sprakutvecklingsarbete dr bland annat
utbildningen sprak- och kunskapsutvecklande forhallningssétt (SKUF),
appen Forskoleutveckling (Méngfaldens forskola), Fore
Bornholmsmodellen, Tidig fonologisk traning (TIFT).

Ett av de viktigaste omrddena att arbeta med 1 forskolan for att fréimja barns
sprak- lds- och skrivutveckling &r avkodning och ordforstaelse (Riad,
2024). Fore Bornholmsmodellen é&r ett verktyg som anvénds i flertalet av
Jonkopings kommuns forskolor just for det &ndamaélet. Materialet anvénds
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pa olika sitt. Den hir rapporten bygger pa en kritisk granskning av
forskolans arbete med Fore Bornholmsmodellen i Jonkdpings kommun.

Syfte:

Att 14 kunskap om hur forutsittningar, forhéllningssitt och material 1 Fore
Bornholmsmodellen kan bidra i arbetet med barns sprikutveckling och
sprékliga medvetenhet.

Fragestallning:

Vilken roll spelar forutsittningar, forhéllningssidtt och material i
anviandandet av Fore Bornholmsmodellen i forskolan for att bidra till barns
sprakutveckling och sprakliga medvetenhet?

De primédra malgrupperna for rapporten dr personal inom forskolan pé alla
nivéer; individniva, organisationsniva och huvudmannaniva.

Bakgrund:

Spraklig medvetenhet — fonologisk medvetenhet
I sprékplanen (Jonkopings kommun, 2024) beskrivs spraklig medvetenhet
och fonologisk medvetenhet:

Betydelsen av att stimulera barns glddje och nyfikenhet for spraklig
medvetenhet, har god vetenskaplig grund och dr en viktig forutsittning for
den tidiga lds- och skrivutvecklingen, bade for barn som har och inte har
majoritetssprdket som modersmél. Spraklig medvetenhet kan definieras
som formagan att reflektera om eller kring sprak med hjélp av sprak, t.ex.
att uppméarksamma sprakljud, grammatiska och pragmatiska regler (hur en
person anpassar det man ska séga till person/situation) eller ords betydelser.

Barn som riskerar att utveckla lds- och skrivsvarigheter ges bittre
forutsattningar att utveckla 1dsforméga om de har fatt tidig stimulans i
fonologisk medvetenhet, jamfort med om de inte far det. Fonologisk
medvetenhet innefattar medvetenhet om den ljudmissiga sidan av
exempelvis ord, rim, stavelser och sprakljud (fonem).
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LegilLexi

I det sprakutvecklande arbetet i Jonkopings kommuns forskolor dr Fore
Bornholmsmodellen en del. I LegilLexi mits avkodning, sprakforstaelse
och lasforstaelse 1 4k 1. Genom att anvinda Fore Bornholmsmodellen 1
forskolan kan det bidra till att utveckla barns sprakliga medvetenhet,
sprékforstaelse och ordforstaelse. Bagge behovs for att frimja lds- och
skrivinldrningen. Av de tre méitningsomradena 1 LegilLexi kan avkodning
fraimst kopplas till den sprékliga medvetenheten. Nedan f{Oljer en
jamforelse av elevernas resultat i 8k 1 mellan varterminen 2022, och
varterminen 2026, nér det sprékutvecklande arbetet pagatt nistan fyra ar.
De barn som gatt i forskolan under den tid som det spridkutvecklande
forhéllningssittet prioriterats har deltagit i Legilexis tester sedan ar 2025.
De barn som deltagit i testet ar 2026 var 4 ar vid uppstarten av det
prioriterade sprakutvecklande arbetet. Observera att hér jamf6rs tva olika
elevgrupper, eleverna som gick i dk 1 vérterminen 2022 och eleverna som
gick 1 ak 1 varterminen 2026. I tabellen mits avkodning, sprakforstaelse
och lasforstéelse.

AVKODNING SPRAKFORSTAELSE LASFORSTAELSE

Elevresultat &k 1 pa skolor varterminen 2022 och varterminen 2026. Legilexi
avkodning, sprakférstaelse och l&sférstaelse.
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Fore Bornholmsmodellen — Spraksamlingar i forskolan
Fore Bornholmsmodellen dr ett material att anvinda vid spraksamlingar f6r
tva aldersnivaer i1 forskolan, 2,5 — 4 ar och 4 — 6 ar (Lundberg & Sterner,
2018). Materialet syftar till att barnen ska utveckla spraklig medvetenhet,
vilken har avgorande betydelse for den senare ldsinldrningen. Fore
Bornholmsmodellen bestar dels av en bok, Fore Bornholmsmodellen —
Spraksamlingar i férskolan, dels bestar materialet av 150 bildkort samt en
cd med inspelade sénger. Séngerna finns att tillgd pd forlagets hemsida.
Boken ér indelad i1 fem delar. Den fGrsta delen, Barnets tidiga steg mot
spraket, beskriver forskolebarns sprékliga utveckling. Den andra delen,
Pedagogiska forslag och riktlinjer, beskriver forskolan som en
sprékutvecklande milj6 samt ger en Overgripande presentation av
spréksamlingarna. Del tre presenterar spraksamlingar for barn 2,5-4 dr,
och del fyra presenterar sprdaksamlingar for barn 4-6 dr. Den femte delen
ar en studiehandledning med underlag for fem fortbildningstréffar som kan
anvindas  som  utgdngspunkt 1  implementeringsarbetet  av
spraksamlingarna. 1 den delen tas dven rektors betydelse for det
sprakutvecklande arbetet upp.

Totalt redogdrs for 25 spraksamlingar i boken, tio for de yngre barnen och
femton for de édldre barnen. Varje spraksamling bestar av ett program som
innehaller rubrikerna: upprop, veckans ramsa, hogldsning, sénglek
(rorelselek), spriklek och avslutning. Det finns dessutom fOrslag pa
uppfoljande lekar och aktiviteter. Sprdksamlingarna foljer en progression,
vilket gor att de ror sig fran det enklare till det mer komplexa efterhand.

I forskolan har vi en tradition av att anvidnda rim och ramsor, sanglekar och
rorelser tillsammans med barnen, ofta pé ett spontant och improviserat sétt.
I Fore Bornholmsmodellen — Spraksamlingar i forskolan finns ett mer
systematiserat material, som kan anvindas for att stirka barns sprikliga
medvetenhet som 1 sin tur frimjar sprdk-, las- och skrivutvecklingen.

Sammanfattning av Fére Bornholmsmodellen -
Spraksamlingar i forskolan

Hiér foljer en kort sammanfattning fran boken (Sterner & Lundberg, 2018,
s 21). Materialet har ett kommunikativt perspektiv pa sprak med flera
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former for att uttrycka sig och kommunicera sdsom ansiktsuttryck,
kroppssprak, blickens riktningar, tonfall, satsmelodi osv.

Barn ses redan fran fodseln vara ”forprogrammerade” for kommunikation
med andra ménniskor. Fordldrarnas kéanslighet for barnets signaler framjar
en trygg anknytning. Efter hand lér sig barnet att samordna blicken med
den vuxne, ett delat uppmérksamhetsfokus. Formégan att samordna
uppmirksamhetsfokus med andra 4r en  fOrutsdttning  {or
kommunikationen.

I Fore Bornholmsmodellen riktas blicken mot barnets fonologiska
medvetenhet som &r en del av den sprékliga medvetenheten. Forfattarna
forklarar fonologisk medvetenhet som “féormégan att uppmérksamma hur
orden léter, och inte bara vad de betyder, t.ex. att barn kan hora att ord
rimmar, att olika ord kan bdrja eller sluta med samma ljud, att de kan hora
vad som blir kvar om de tar bort en del av ett ord” (Sterner & Lundberg,
2018, s 18). Det innebdr medvetenhet om sprakets formsida. Fonemisk
medvetenhet, som &r en del av den fonologiska medvetenheten, forklaras
som “formaga att urskilja och manipulera sprakljuden” (Sterner &
Lundberg, 2018, s 21), sprakets minsta byggstenar.

Nar det géller flersprakiga barn bygger de parallellt upp olika ljudsystem i
sina sprak. Naturligt har de da storre motivation att reflektera 6ver hur ord
later. I och med det brukar det inte vara sa svart for flersprékiga barn att
uppticka sprakets formsida. Darmed kan spréklekar gé bra.

I studiehandledningen i boken framgér betydelsen av en tydlig struktur och
en progression 1 spraksamlingarna for arbetet med barns sprakliga
medvetenhet. Strukturen &r sdrskilt viktig for barn som é&r 1 riskzonen for
att utveckla lds- och skrivsvérigheter och har troligtvis inte samma
betydelse for barn som har kommit ldngt 1 sin sprékutveckling och
sprékliga medvetenhet. Darfor rekommenderas spriklekarna att goras 1 den
ordning som boken anger. Nér och hur ldnge sprdksamlingarna genomfors
maste avgoras och anpassas utifrdn den enskilda barngruppen och varje
enskilt barn. I boken ges exempel pa hur spraksamlingarna har delats upp
med en kortare sprdksamling i veckan och spraklekar regelbundet varje
dag. Boken paminner oss ocksa om att: — Ha roligt! under
spraksamlingarna.
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Tidigare forskning:

Fore Bornholmsmodellen bygger pa forskning som visar goda effekter av
insatser som genomfors med fokus pd spraklig medvetenhet, fonologisk
medvetenhet (2023-09-17, personlig kommunikation, G. Sterner). Hér

refereras till tva tidigare studier som har haft fonologisk medvetenhet 1
fokus.

P4 Aland har en 10-arig interventionsstudie genomforts utifrén tre syften
(Kjeldsen, 2019). Det forsta syftet var att undersoka effekten av tva olika
traningsdoser, en dos pd 60 % och en dos pa 100 %. Det andra syftet var
att undersoka langsiktiga effekter pa ordavkodning och lasforstéelse fran ar
1 till och med ar 9. Det tredje syftet var att undersdka ldsutvecklingen hos
trinade och icke-trdnade barn som beddmts med risk for lds- och
skrivsvarigheter. Interventionens triningsprogram f6ljde en ursprunglig
dansk modell som provats pd Bornholm med 6-driga barn,
Bornholmsmodellen.

Resultatet visade att traning bade pd 60 % och pd 100 % gav effekter pa
ordavkodning och stavning (Kjeldsen, 2019). Effekter pd ordavkodning
kvarstod till ar 6 och effekter pa lasforstaelse till ar 9. Alla barn som ingick
1 trdningen drog nytta av den, men de barn som beddmts med risk for 14s-
och skrivsvérigheter, var de som tjanade mest pa trdningen med effekter pa
ordavkodningsforméga och lasforstaelse som bibehdlls till ar 9. I studien
framkommer ocksd att systematik, struktur och kontinuitet ar viktiga
faktorer for dessa positiva effekter.

Ytterligare en studie har genomforts i1 syfte att undersoka effekterna av
fonologisk tréning i forskolan pd begynnande fonologisk forméga och
lasformaga (Wolff & Gustafsson, 2022). Studien genomfordes 1 &tta
svenska kommuner under tvd omgéngar, dels sex veckor vid 4 ar, dels sex
veckor vid 5 &r. I forskoleklass vid 6 ér fick barnen ytterligare fonologisk
trdning. Barn som inte har svenska som modersmaél dr inkluderade i studien.
Resultatet visar att barn utan risk for att utveckla lis- och skrivsvérigheter,
verkar utveckla fonologisk medvetenhet spontant, medan barn i risk for
dessa svarigheter inte gor det, men alla barn tjdnar pa fonologisk traning i
grupp med andra barn. Dérfor &r det viktigt att borja trdna fonologisk
medvetenhet tidigt.
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Likvardighet

I skollagen framkommer att forskolans utbildning ska vara likvardig,
hinsyn ska tas till barns olika behov och att forskolan ska striva efter att
kompensera for skillnader 1 barnens forutsittningar att tillgodogdra sig
utbildningen. Forskning visar att forskolevistelse har en kompensatorisk
effekt, vilken har storst positiv effekt for barn i1 familjer med lagre inkomst
och utbildning (Dietrichson et al, 2020). Skillnaden i resultat mellan
barn/elev 6kar beroende pa vilken utbildningsbakgrund virdnadshavare har
(Skolverket, 2009). For att den pedagogiska verksamheten i forskolan ska
bidra till barns sociala, kognitiva och sprakliga utveckling, forutsétter det
dock en forskola med en verksamhet av hog kvalitet (Skolinspektionen,
2023). Forskolepersonalens kompetens dr en av de allra viktigaste
forutsittningarna for forskolans kvalitet.

Till detta kan relateras att Fére Bornholmsmodellen har storst effekt pa
barn i risk for att senare fa lds- och skrivsvérigheter. Att anvdnda Fore
Bornholmsmodellen kan vara en metod for att utjimna skillnader i barnens
forutsattningar.

Genomforande:

For att fa bakgrundsfakta och en Gverblick om anvindandet av Fore
Bornholmsmodellen, startade genomlysningen med en enkitstudie som
besvarades av rektorer och/eller bitrddande rektorer, péa alla
forskoleomriden i kommunen, totalt 26'. Frigorna i enkiiten handlade bl.a.
om hur minga avdelningar som anvénder Fore Bornholmsmodellen, hur
materialet anvinds, enligt manual eller mer utvecklat, och vilket ar arbetet
med Fore Bornholmsmodellen borjade, se bilaga 1. Dessa fragor fick rektor
och/eller bitradande rektorer mojlighet att besvara under ett chefsmote.
Kompletterande uppgifter skickades in i efterhand.

Utifrdn enkéten sammanstilldes dérefter intervjufragor infor samtal 1
fokusgrupper, se bilaga 2 och 3. Det genomférdes fem
fokusgruppsintervjuer déir fyra grupper bestod av forskolepersonal fran

!'Vid besvarande av enkiten var det 26 forskoleomréden i kommunen. Idag ir det 27
forskoleomraden i kommunen.
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olika forskoleomraden, med fem till sex deltagare i1 varje grupp, varav fem
forsteldrare och tva nyckelpersoner ingick i grupperna. Den femte
fokusgruppen bestod av sex sprakpedagoger och tva logopeder. I
fokusgrupperna deltog totalt 29 respondenter fran alla forskoleomraden i
Jonk6pings kommun utom ett. Avsikten med att anvénda
fokusgruppsintervjuer som metod var, dels att samla underlag till
rapporten, dels att fokusgruppsintervjuerna skulle kunna bidra till
erfarenhetsutbyte och utvecklande av ny kunskap genom fragestillningar
och utvecklande av resonemang i gruppen (Wibeck, 2010).

Fokusgrupperna genomfordes under tva dagar som fysiska mdten. Under
fokusgruppsintervjuerna spelades samtalen in med hjidlp av mobil.
Samtidigt fordes anteckningar. De inspelade samtalen har dérefter
transkriberats och sammanfattats med hjilp av Al (ChatGpt). Slutligen
gjordes en kritisk granskning av den insamlade datan. For att sékerstilla att
Al fatt med all vérdefull information i transkriberingen har inspelningarna
lyssnats igenom och minnesanteckningarna har studerats ytterligare. Viss
komplettering gjordes utifrdn detta.

Som komplement till rapporten har det &ven genomforts tva observationer
pa tva avdelningar i tvé olika forskoleomraden. Syftet med besdken var att
observera personalens forhéllningssitt i motet med barnen och hur de
arbetar med materialet sa att det blir meningsfullt och sprakutvecklande for
barnen. Som stdd 1 observationerna anvéndes ett observationsschema, som
hdmtat inspiration fran Frankenberg (2023). Frankenberg framhaller
stottning som  fokuserar pd samspelet mellan barnet och
forskolepersonalen. Observationsschemat riktas bade mot
forskolepersonalens respektive barnets/barnens handlingar. Endast den del
som avser forskolepersonalen anvindes som stdd under observationerna
for att upptdcka vérdefullt stottande under samlingarna, se bilaga 4.
Observationen foljdes av ett uppfoljande samtal med personal fran
avdelningen som deltog. Observationsschemat fylldes 1 efter att
observationerna genomforts. Den insamlade datan fran observationerna
och efterfoljande samtal har mynnat ut i en berittelse om mojliga arbetssétt
med Fore Bornholmsmodellen. Jonkdpings kommuns vision och
riktningsgivare anvdndes som utgangspunkt i analysen av beréttelsen, se
bilaga 5. Berittelsen finns 1 sin helhet som en bilaga, se bilaga 6.
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Avdelningarna har vi valt att bendimna som Rod och Bl&. Pa bada
avdelningarna gick barn i aldrarna 3-5 ar.

Det genomfordes dven flera kompletterande dialogsamtal med logopeder
och sprakpedagoger for att fa bakgrundsfakta och mer kunskap gillande
barns utveckling av spraklig medvetenhet och forutséttningar for det.
Virdefull information som framkommit i férskoleomradenas systematiska
kvalitetsarbete har dven lagts till. Texten har till sist faktagranskats av
logoped.

I analysen av fokusgruppsintervjuerna har metoden utgétt frain SWOT-
analys (Gyllander Torkildsen & Nehez, 2023). Det ar ett verktyg for
uppfoljning och utvirdering, som kan anvéndas for att synliggora ett nulédge
1 ett specifikt projekt eller i en organisation. I analysen har de svenska
begreppen, Oversatta fran engelska, anvints for att identifiera: styrkor
(strengths) svagheter (weaknesses), mojligheter (opportunities) och hinder
(threats).

Alla deltagare har blivit informerade om syfte och anvdndning av
insamlade svar samt tillfrdgades om samtycke till anonymt deltagande.
Etiska aspekter har beaktats (Bryman, 2008; Vetenskapsradet, 2024).

Resultat

Till att borja med presenteras resultatet frdn den enkitstudie som
besvarades av rektorer och bitrddande rektorer pd alla forskoleomraden.
Dérefter presenteras resultatet med utgangspunkt i de fragor som stélldes
under fokusgruppsintervjuerna. Slutligen redovisas resultatet frén
observationerna.

Resultat enkatstudie

Resultatet fran enkdten visar en uppskattning av hur Fére Bornholms-
modellen anvinds pa forskoleomridena. Det innebdr att resultatet ar just en
uppskattning, som dndé siger ndgot om anviandandet av Fore Bornholms-
modellen i kommunen.
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Alla utom ett omrade av 26 forskoleomraden har erfarenhet av att anvinda
Fore Bornholms-materialet. Ett omrade anvinder ocksd TIFT? som metod
for fonologisk medvetenhet. Resultat utifran denna metod kommer dock
inte att redogdras for i rapporten.

Utav de arbetslag som inte anvdnder Fore Bornholms-modellen, anvander
de allra flesta andra metoder i sprakarbetet sdsom t.ex.: Tift}, sprakplanen,
praxisalfabetet®, systematiskt sprakarbete med fonologisk medvetenhet,
temaarbete utifrdn Fundif’, Fundif som utgdngspunkt i arbetet med Fére
Bornholm, PECS®, Projektbok ldsfixarna’ — kollegialt ldrande, sprakliga
formagor, Vipplarna ® eller sprak x 6 (rim, ramsor, sagor, bdcker,
hoglidsning).

Rektorer och bitrddande rektorer svarar att en stor andel
forskoleavdelningar anvdnder Fére Bornholmsmodellen, ca 89 %, och de
svarar att ca 7 % av avdelningarna anvénder den inte. Utav de avdelningar
som anviander Fore Bornholmsmodellen anger rektorer och bitrddande
rektorer att det dr ca 64 % som anvidnder metoden traditionellt utifrdn
manualen med alla samlingar frdn parm till parm. Ca 58 % utav de
avdelningar som anvénder Fore Bornholmsmodellen, anvéinder metoden pa
ett mer utvecklat sitt, d v s Fore Bornholmsmodellen och
projekt/tema/rutiner anvénds mer integrerat t. ex. utifran egen planering
med materialet som stod. Det innebdr att ca 23 % av arbetslagen anvinder
metoden traditionellt med manualen som stod och pé ett mer utvecklat sitt
integrerat 1 det vardagliga arbetet. Nagra rektorer angav ocksa att
forskoleomradet hade uttalade riktlinjer for att metoden skulle anvindas

2 Tidig fonologisk trining (Ulrica Wolff) — ett program for forskolan for att pa ett lekfullt sétt trina
den fonologiska medvetenheten, formégan att identifiera och manipulera sprékljud, som en
viktig forutsittning for den tidiga lasningen.

3 Tift — Tidig fonologisk traning (Ulrica Wolff) — ett program for forskolan for att pa ett lekfullt
sdtt trdna den fonologiska medvetenheten, formagan att identifiera och manipulera sprékljud,
som en viktig forutsittning for den tidiga ldsningen.

4 Praxisalfabetet #r ett pedagogiskt verktyg for tidig lds- och skrivinlirning som fokuserar p&
sprakljud (fonem) snarare &n bokstévernas utseende.

5 Fundif — Flerstimmig undervisning i forskolan (projekt inom Ifous).

¢ PECS - Picture Exchange Communication System — &r en metod for inldrning av
kommunikationsfardigheter med hjilp av bilder.

7 Forskoleanpassad version av Lésfixarna for att arbeta med horforstéelse, fantasi, abstrakt
tankande och lasforstaelse.

8 Viipplarna ér ett arbetsmaterial som utgdr frén malen inom sprék, matematik, NO/teknik och
socialt samspel ur Lpfo 18. Vipplarna &r tinkt att anvdndas med de éldsta barnen under deras
sista ar pa forskolan.
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enligt manualen, men att arbetet gidrna fick utvecklas. Syftet var da att
etablera spraksamlingarna utifran Fére Bornholms-modellen.

Den sista fragan i enkdten géllde vilken termin forskoleomradet borjade
anvinda Fore Bornholmsmodellen. Tvd av de 26 forskoleomradena
lamnade fragan obesvarad, bl. a det forskoleomrade som inte anviander Fore
Bornholmsmodellen. Hosten 2022 bjods all forskolepersonal in till
foreldsningen Fore Bornholmsmodellen och att bygga ordforrad. Dérefter
har tjugo av forskoleomrddena succesivt startat upp arbete med Fore
Bornholm. De senaste tva aren, dvs. 2024 och 2025, boérjade den storsta
andelen, tolv férskoleomraden, att anvianda Fore Bornholmsmodellen, dvs.
hilften av de som arbetade med Fore Bornholmsmodellen. Fyra
forskoleomraden borjade anvdnda Fore Bornholmsmodellen tidigare dn
2022.

Resultat fokusgruppsintervjuer utifran SWOT

Resultatet fran fokusgruppsintervjuerna har analyserats och kategoriserats
utifrain  SWOT: styrkor, svagheter, mdjligheter och hinder samt
framgangseffekter och utmaningar.

Styrkor

Vid implementeringen av Fore Bornholmsmodellen visade sig nagra
komponenter vara sdrskilt vérdefulla for arbetet med den enligt
respondenterna. En styrka var den introduktion av modellen som
presenterades genom foreldsningar, niatverk, handledning och kollegialt
larande samt gemensamma studiedagar sdvil inom forskoleomradet som
gemensamt med andra forskoleomrédden. Implementeringen har i flera
forskoleomraden foregatts av en nuldges-analys av behov déir spréklig
medvetenhet identifierats som en kunskapslucka. Implementeringen har
varit framgangsrik ndr den varit tydligt forankrad av ledning och haft sin
utgangpunkt 1 sprakplanen.

I vissa forskoleomraden har en forbéttringsorganisation med strukturer for
planering och reflektion i1 arbetet med Fére Bornholmsmodellen skapats,
dir arbetet utfors med ett gemensamt ansvar fran savél arbetslag som
ledningsorganisation. En sédan forbattringsorganisation kan skapa
forutséttningar for arbetet med Fore Bornholmsmodellen genom kollegiala
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forum. Kollegial reflektion dir personalen i1 forskoleomradet delar
erfarenheter, utmaningar och exempel fran praktiken bidrar till gemensamt
larande. Utvecklingspersoner, sasom forsteldrare och sprakpedagoger, kan
fungera som drivande funktioner. En styrka i arbetet med att stirka
kompetensen om materialet har varit att nagon person, exempelvis
sprakpedagog/logoped, haft en central roll i handledning och uppf6ljning
av implementeringen. Respondenter uttrycker dven att forskoleomrdden
som har haft stod av ndgon utvecklingsperson att forbereda och
iordningsstélla material for arbetet med Fore Bornholmsmodellen,
underléttade 1 implementeringen.

Respondenter beréttar att sedan Fore Bornholmsmodellen implementerats
har arbetet pa forskolorna foridndrats. Arbetet har blivit mer systematiskt,
vilket har lett till att det utférs pa ett mer medvetet sitt. Kunskap som
erhallits genom implementeringen av Fore Bornholmsmodellen har gett en
okad trygghet hos personalen som lett till mer flexibilitet i arbetet med
materialet. P4 manga forskolor sker sprikarbetet inte enbart pa samlingen
utan pagar numer under hela dagen, exempelvis vid dvergdngar mellan
olika aktiviteter, méltider och lek. Att barnen delas in i mindre grupper
upplevs som sirskilt framgangsrikt. Gruppindelning har i flera fall utgatt
fran barnens mognad och behov, men ocksa utifran alder.

Okad kompetens och erfarenhet av Fére Bornholmsmodellen har lett till
okad kreativitet och variation 1 arbetet. Kontinuiteten 1 arbetet med Fore
Bornholmsmodellen leder till att barnen kdnner igen sig i strukturen vilket
1 sin tur leder till att engagemanget hos barnen stirks. Arbetet syns i
planerade spraklekar, samlingar och rutinsituationer.

Négra respondenter upplever att uppbyggnad och struktur 1 Fore
Bornholmsmodellen gynnar &dven flersprdkiga barns sprékutveckling
eftersom materialet har fokus péd rim och ramsor, upprepning och begrepp
samt rytm 1 sprdkmelodin. Modellen bygger dven pd bocker, vilket ar ett
visuellt material, som flera av forskolepersonalen forstirker genom konkret
material kopplat till den aktuella boken. Konkret material kan exempelvis
vara bockhorn till sagan Bockarna Bruse. Arbetet dokumenteras visuellt
och systematiskt. Genom dokumentationen far vardnadshavare information
om vad som pagér i forskolan, vilket kan leda till ett 6kat samarbete mellan
vardnadshavare och forskola i1 det sprakutvecklande arbetet.
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Dokumentation av arbetet med Fére Bornholmsmodellen genomfors av de
flesta som en del i det systematiska kvalitetsarbetet. I vissa fall har
utvecklingsomraden smalnats av for att underlitta for analys. Aterkoppling
frdn grundskolan anvidnds pa flera forskoleomraden som underlag for
reflektion 1 det fortsatta arbetet med Fore Bornholmsmodellen. I vissa
verksamheter gors kopplingar till sprdkplan och laroplan.

Svagheter

Flera respondenter har upplevt en otydlighet fran ledningen i arbetet med
Fore Bornholmsmodellen. Det skapade en osédkerhet i huruvida det var
obligatoriskt eller frivilligt att arbeta med materialet. Osékerheten kunde
dé dven gélla hur materialet skulle anvdndas. Under forsta aret upplevde
respondenter att arbetet med Fore Bornholmsmodellen tog mycket tid och
energi samt skapade stress. I vissa fall har implementeringen varit mer
informativ dn fordjupande och avsaknad av gemensam, systematisk
implementeringsplan upplevdes som en svaghet. Det framkom &ven att det
finns en begridnsad vana hos en del personal att ldsa in teori, folja Fore
Bornholmsmodellen (Sterner & Lundberg, 2018), eller att féra Gver
kunskap inom ett omradde till ett annat. Till viss del ér
kompetensutvecklingen om Fore Bornholmsmodellen ojimn och beroende
av eget ansvar. Kollegialt lirande sker ojamnt mellan forskolor och
arbetslag. All personal 1 forskolan &r inte delaktiga 1 reflektioner.

En svaghet i de forbattringsorganisationer som vissa forskoleomraden
skapat for arbetet med Fore Bornholmsmodellen, dr d& arbetet inte tydligt
har etablerats 1 hela organisationen. Det kan dven vara oklart vem som
ansvarar for att driva och folja upp arbetet.

Ett syfte med Fore Bornholmsmodellen &r att arbetet sker systematiskt och
strukturerat. Det framkommer att det finns skillnader mellan arbetslag 1 hur
strukturer for arbetet med Fore Bornholmsmodellen anvédnds. Det innebar
att en del forskolepersonal endast anvidnder vissa delar av materialet 1
modellen och ddrmed inte foljer modellens progression. Nagra upplever att
modellen dr svér att kombinera med andra pagaende projekt. I en del
arbetslag integreras materialet inte 1 det dagliga arbetet.
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Respondenterna uppger att det finns en osdkerhet hos arbetslagen 1 hur Fore
Bornholmsmaterialet bast anvinds till flersprakiga barn. Det finns en fordel
med att materialet anpassas till barnen, sé att sprakliga nyanser, inte ska ga
forlorade. Sprékliga nyanser kan vara sma subtila skillnader i ordval,
grammatik och tonfall som skiftar betydelse och stamning 1 ett budskap.
Det framkommer att nagra av respondenterna anser att materialet skulle
behova utvecklas for flersprakiga barn. Nagra respondenter uppger att
arbetet med flersprékiga barn skulle underléttas om det fanns personal som
pratar barns modersmal. P4 vissa forskolor finns ett begransat stod i
modersmal hos personal.

En svaghet 1 det systematiska kvalitetsarbetet dr att det ofta har legat pa
beskrivning av aktiviteter och gorande snarare &n pd analys av effekter.
Fore Bornholmsmodellen har inte alltid ett uttalat fokus 1 kvalitetsarbetet.
Det finns en brist pd gemensamma analysverktyg i det systematiska
kvalitetsarbetet.

Maojligheter

En mgjlighet som respondenter uttryckte var att en gemensam
implementering av Fore Bornholmsmodellen kan bidra till storre
likvardighet inom och mellan forskolor. En tydlig forbittringsorganisation
kan bidra till att mojliggéra forutséttningar for implementeringen av Fore
Bornholmsmodellen, sésom kontinuitet och progression. Aven andra delar
1 forbéttringsorganisationen  kan  skapa  fOrutsdttningar  for
implementeringen. Till exempel kan tydliga gemensamma mal frin ledning
ge mojligheter att stirka genomfdrandet av implementeringen. Tydliga
roller och ansvar kan stirka hallbarheten 1 arbetet med Fore
Bornholmsmodellen. Stodet fran kollegor, sprakpedagoger och logopeder
kan stirka inforandet over tid. Sprakpedagoger, logopeder och andra
utvecklingspersoner kan ha ett tydligare ansvar for spridningen av kunskap
om materialet 1 arbetslagen.

Efter implementeringen av Fore Bornholmsmodellen blev ldrarna 1
forskolan mer medvetna om mojligheterna att integrera barnens intressen 1
sprakarbetet, uppgav respondenter. Respondenter beskriver ocksa att
anpassningar 1 arbetet med Fore Bornholmsmodellen gjordes utifrén
barnens behov, genom att exempelvis skapa mindre grupper. Flera av
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respondenterna uppger att de ur ett flersprakigt perspektiv ser en mgjlighet
1 att arbeta holistiskt. Det innebédr att omsorg och undervisning bildar en
helhet. Kommunens tillgang till Polyglutt’ gor att vissa hoglisningsbocker
1 Fore Bornholmsmaterialet kan finnas inldsta pd olika sprak som
representeras av barnen 1 gruppen. Anviandandet av Fore
Bornholmsmodellen har pa flera forskolor lett till att estetiska uttryckssatt
och lek anvénds i projekt-temainriktat arbete. Det kan bidra till att spraket
utvecklas da konkret material anvénds. Vardnadshavare som fér ta del av
aktuella bocker samt rim och ramsor, som anvinds pa forskolan, kan gora
att de involveras i det sprakutvecklande arbetet.

Fore Bornholmsmodellen fokuserar enligt ndgra respondenter for lite pa
fonologisk medvetenhet, men fungerar som en grund att bygga sprakarbetet
pa. Det kan di fungera som ett sprakdidaktiskt ramverk. Foljs struktur och
systematik 1 samlingarna kan det leda till fonologisk medvetenhet. TIFT
fokuserar mer renodlat mot fonologisk medvetenhet, men barnen behdver
ha kommit ganska langt i sin sprdkutveckling for att kunna delta i TIFT-
samlingar.

Kollegialt 1arande bade inom och mellan férskoleomraden kan ge nya idéer
som leder till nya arbetssitt. Reflektion som uppstar i det kollegiala
erfarenhetsutbytet och strukturerade reflektionsfragor kan hoja kvaliteten i
arbetet med Fore Bornholmsmodellen.

Genom ett utvecklat kvalitetsarbete, med tydligare mélformulering, kan
forskolepersonalen bli medvetna om vikten av arbetet med Fore
Bornholmsmodellen. Modellen kan integreras under hela forskoledagen 1
exempelvis rutiner, lek och pagaende tema/projekt. Systematisk analys och
uppfoljning kan stirka kvaliteten 1 arbetet med barns sprakutveckling.

Hinder

Hinder som en del respondenter upplevde vid implementeringen av Fore
Bornholmsmodellen, var motstand frdn personal som upplevt modellen
styrande, att det dr ett gammalt material eller att ”’jag kan det hir”.
Respondenter uttrycker att personalen vet att Fére Bornholmsmodellen

° Ett digitalt bibliotek med inlésta, bliddringsbara barnbocker for forskolan. Majoriteten av
bockerna ér inlédsta pa svenska och det finns ett stort antal bocker med ljud eller text pa andra
sprak. Bocker finns dven pa TAKK och svenskt teckensprdk samt syntolkning.
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fungerar, men viljer anda bort det for att fordndring kostar 1 energi, gamla
arbetssétt kdnns trygga eller att personalen vill arbeta sprakutvecklande pa
sitt sdtt”. En av respondenterna uttrycker att personalens “eget tyckande”
inte far ga fore barnens behov. Vissa upplever att arbetet med Fore
Bornholmsmodellen krockar med redan pagéende projekt, vilket gor att de
kdnner att det blir ytterligare en sak som maste” arbetas med. Vidare
menade respondenter att forskolepersonal ansdg att uppstart och
materialproduktion varit tidskrdvande. Brist pa tid och struktur for
uppfoljning av implementeringen forsvarar ldngsiktighet i arbetet med Fore
Bornholmsmodellen. Aven i det fortsatta arbetet behover tid for gemensam
reflektion finnas. Annars kan det leda till att arbetet blir rutinméssigt och
instrumentuellt, vilket i sin tur kan leda till att engagemanget hos
personalen och dven hos barnen minskar.

Respondenter uttrycker att om kunskap om Fore Bornholmsmodellen inte
forankras, riskerar forskolepersonal att agera utifran eget tyckande. Det i
sin tur kan leda till brist pd gemensam forstaelse for den vetenskapliga
grunden. Om uppfdljning av arbetet med Fore Bornholmsmodellen inte
efterfragas, riskerar arbetet att tappa i prioritet.

Ett hinder for att anvinda Fére Bornholmsmaterialet, som respondenterna
hénvisar till, kan vara franvaro av personal dé vikarier som anskaffas ofta
saknar kunskap om modellen och materialet. Ett annat hinder kan vara
personalomséttning samt méanga parallella satsningar. En risk &r dven att
arbetet kan bli personbundet och drivet kan férsvinna om den personen
slutar pd forskoleomradet. Det kan dven finnas en risk att kunskapen
stannar hos utvecklingspersoner.

Arbetet med Fore Bornholmsmodellen krdver medveten planering for att
bli en naturlig del av dagen. Risken 4r annars att arbetet stannar vid
planerade samlingar och dirmed begréansar arbetet till isolerade hindelser,
som exempelvis samling eller en spriklek utan ett tydligt syfte. Det blir da
dven svart att fA en 7r6d trdd” mellan Fore Bornholmsmaterialet och
barnens intressen.

Néar det géller det flersprdkiga perspektivet kan sprakbarridrer 1
kommunikationen med vérdnadshavare vara ett hinder som kan uppsta.
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Utvecklingspersoner som finns pa vissa forskoleomraden har varit ett stod
1 arbetet med att starta upp och producera material till arbetet med Fore
Bornholmsmodellen. Nagra respondenter uttrycker under intervjun att
utvecklingspersoner som finns pa dessa forskoleomraden kan vara onskvért
dven pa deras omraden. Framtagandet av material som hor till modellen har
varit tidskrdvande.

Framgangseffekter

Implementeringen har varit framgangsrik nér den varit tydligt forankrad av
ledning och haft sin utgdngpunkt i sprakplanen. Under implementeringen
fick forskolepersonalen en okad forstaelse for vikten av barns fonologiska
medvetenhet. Framgangseffekter som respondenter upplever att arbetet
med Fore Bornholmsmodellen har bidragit med ar bland annat en forbattrad
spréklig medvetenhet hos barnen och 6kat ordforrdd. Barnen rimmar och
ramsar, anvinder sammansatta ord. Méanga barn ljudar och flera har dven
knackt ldskoden tidigare &n vad de gjorde innan arbetet med Fore
Bornholmsmodellen startade. Arbetet har gett storst effekt hos barn med
spraksvarigheter. Skillnaderna i barnens sprakutveckling upplever
respondenter har blivit mindre. Hos férskolepersonal har det lett till ett okat
engagemang och starkt professionell samsyn kring
sprakutvecklingsarbetet. Det framkommer att forskolepersonal, som till att
borja med varit negativa till att anvinda Fore Bornholmsmodellen, har
blivit mer positiva nér effekterna av arbetet visat sig. Respondenterna
upplever att forskolepersonalen har fordndrat sitt sitt att tdnka kring
vetenskaplighet. De har &dven utvecklat sitt sdtt att analysera och
arbetsgladjen har okat.

Samarbetet med skolan har blivit en nyckel eftersom skolan 1 vissa
omraden dterkommande visar hur barnen ligger till 1 forskoleklass och gor
kopplingar till de arbeten som gjorts 1 forskolan. Det gor att diskussionen
har flyttats frdn “vad jag tycker om materialet” till ”vad barnet behdver och
kan”. Aterkopplingen frén skolan i form av Bornholmsmodellens '
kartliggning och Hitta sprdket'! kan indikera vad forskolan behdver ligga
fokus pa fortsittningsvis. Respondenterna menar dock att det inte handlar

19 Bornholmsmodellen ér en fonologisk pedagogik for sprakinlirning for barn i forskola och
forskoleklass.
' Hitta spréaket dr stdd for att kartldgga elevers kunskaper i spraklig medvetenhet i forskoleklass.
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om att anpassa undervisningen 1 forskolan till skolans undervisning, utan
om att ta ansvar for den progression som barnen moter i forskolan.
Aterkopplingen fran skolan #r inte ett facit utan ett underlag for att stirka
barns forutsdttningar i forskolan. Elevernas resultat i Legilexi, som
genomfors 1 ar 1, visar pd en tydlig progression i elevernas lds- och
skrivutveckling mellan varen 2022 och 2026 . I LegiLexi mits avkodning,
sprakforstaelse och lasforstaelse.

En positiv effekt av fokusgruppsintervjuerna ar att deltagarna i grupperna
har fatt ta del av varandras beréttelser om hur de arbetar med Fore
Bornholmsmodellen. Det har resulterat i att ndgra forskoleomraden har
bjudit in till kollegialt ldrande omrdden emellan péd exempelvis
utvecklingsdagar eller APT. Fokusgruppsintervjuerna har dven bidragit till
inspiration samt tips och idéer pa hur arbetet med Fére Bornholmsmodellen
kan genomforas.

Utmaningar

Det finns utmaningar i1 arbetet med Fore Bornholmsmodellen. En av
utmaningarna dr att skapa en likvardighet i forskoleomradet. En annan
utmaning som respondenter upplever dr att balansera struktur och
pedagogisk frihet 1 arbetet med Fore Bornholmsmodellen. Ytterligare en
utmaning &r att hélla arbetet levande och meningsfullt Gver tid.

Fore Bornholmsmodellen innehéller material for tva &aldersnivéer i
forskolan, 2,5 — 4 ar och 4 — 6 ar. Respondenter upplever att arbetet utifran
modellen med yngre barn ir en utmaning. Aven Overgingen mellan
nivaerna ar en utmaning.

Resultat och analys utifran observation och samtal
Resultatet av observationerna och samtalen presenteras som ett utdrag
frén berittelsen.
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Ett utdrag fran En praktiknara beréattelse - hur
undervisningen kan starka barns sprakutveckling med
Fore Bornholmsmodellen som metod

I den hdr texten har Jonkopings kommuns vision och riktningsgivare

anvénts som utgdngspunkt i analysen i slutet av berattelsen.

Observation avdelning Rod

Pé avdelning Rdd inleddes samlingen med hela barngruppen. Samlingen
borjade med ett namnupprop da en sten skickades runt fran barn till barn,
och det barn som hade stenen sa sitt namn. Barnen sa antingen endast sitt
fornamn eller bade for- och efternamn. Sedan &t de frukt gemensamt. Efter
det fortsatte undervisningen med halva barngruppen, vilken hade planerats
utifrdn bokstaven T. Tigern Ture, som var en fingerdocka, var med pa
undervisningen. Han &lskade bokstaven T. Ett antal kort med bilder pa
foremal som borjar pa olika bokstédver hade valts ut. Barnen tilldelades
varsitt kort dir de fick lyssna pa och ljuda begynnelsebokstaven i foremalet
pa kortet. Om foremaélet borjade pa T, gav barnet kortet till Ture, annars
gick kortet raka vigen ner i en papperskorg. Barnen fick tydliga
instruktioner och moéttes av en engagerad forskolldrare som stottade med
fortydligande fragor nér det behovdes. En lugnande hand lades diskret pa
en rygg nir fokus hos barnet vixlade. Efter samlingen var det dags att gé
till skogen. Nér barnen gick ut fran rummet dar samlingen dgt rum fortsatte
flera av barnen att komma pa ord som borjade pa T. “Tttttttt-tag”, ttttttt-
trad”, “tttttt-tax” dr nagra ord som hordes pé vigen ut i tamburen.

Nar arbetslaget pa avdelning Rod har planerad undervisning delas alltid
barngruppen i mindre grupper. Barnen &r indelade i fyra grupper och ibland
deltar tva grupper och ibland bara en, berittar en av forskolldrarna.
Forskolepersonalen tycker att de pa sa sétt far syn pé varje barns ldrande
och att de kan moéta varje barns behov genom att ha farre barn vid varje
undervisningstillfille. Vid de hér tillféllena &r det oftast endast en
forskollérare med.

Analys

Det ar tydligt att relationerna och engagemanget mellan barn och vuxna

blir meningsfullt for ldrandet i stunden. Barnen fick stdttning av en

forskolldrare 1 undervisningen i form av fortydligande frdgor och en

lugnande hand pa ryggen nér ett barn vixlade fokus. Forskolldraren
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uppmuntrade med ord barnens forsok att finna ritt begynnelsebokstav.

Kénslan av tilltro till barnens formagor formedlades. Personalen

formedlade positiva kénslor i1 forhallande till undervisningen som handlade

om bokstaven T. Fordelarna med att dela den stora gruppen i mindre

grupper kan vara att ssammanhanget blir mindre, barnen blir sedda och att

talutrymmet Okar for varje barn. Barnen kan sedan fi mdjlighet att

aterberitta sin upplevelse av undervisningen for andra vid exempelvis

méltiden. A andra sidan kan det bli mer utmanande for gemensamma

reflektioner da bara en forskolldrare har varit med i undervisningen.

Observation av avdelning Bl

Under uppropet pa avdelning Bl4 sjong alla en sang dér férnamnet pa varje
person sjongs i tur och ordning. Pa avdelning Bl& handlade dagens samling
om Ro&dluvan och vargen. Hattar som symboliserade de olika rollerna
”maldes” ner i en kaffekvarn och férvandlades till glitter. Glittret hamnade
i ladan i kaffekvarnen. Alla, barn som vuxna, som ville fick ta glitter fran
ladan och sitta pa ndsan innan teatern kunde borja. Forskolldraren fragade
om nagon ville ha en roll i sagan om Rodluvan. Tre barn blev direfter
utifrdn sina onskemadl tilldelade olika roller, s som mormor, varg och
Rdédluvan. Barnen spelade teatern och sa replikerna som hor till manuset i
sagan. Ett barn ville ha stdd av forskolldraren med replikerna till en borjan,
for att i slutet av teatern sdga de vélkdnda replikerna pad egen hand.
Forskolldraren stottade med sin aktiva ndrvaro och engagemang for barnen
och teatern. Tonen i rosten hos forskolldraren véxlade fran viskande till
stark, beroende pa var i sagoberittandet de var. Fragor stilldes, som stod
bade for enskilda barn och for hela barngruppen sa att teatern kunde spelas
enligt just den hir versionen av Rodluvan. I samtalet som foljde efter
samlingen framkom det att de hade arbetat med flera olika versioner av
Rodluvan och dven pa olika sdtt s& som hoglasning, teater, och forberedda
lador med figurer i. De arbetade med flera av bockerna pad samma sitt och
de arbetade dven med de olika sétten utomhus.

Avdelning Bla har néstan alltid hela barngruppen med vid samlingarna och
da ar det alltid flera av personalen som deltar. Det dr ndgot som de pratat
om och ser fordelar med. De kan da se hur den andra gor och ocksa ta med
det till planeringen. Arbetslaget har hogt i tak och personalen kan
exempelvis sdga, ’tdnk pa det hir nésta gdng” eller “ska vi kanske testa att
gOra sa hir”, dr nagot som framkommer i samtalet efter observationen.

Sida 23(47)
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Analys

En av styrkorna vid det hiar undervisningstillfallet var magin som skapades.
Andra styrkor var engagemanget och stottningen hos forskolepersonalen.
Magin uppstod genom det inledande momentet da hattarna “maldes” ner 1
en kaffekvarn och bildade sagoglitter som alla som ville satte pa sin nésa.
Det satte tonen for samlingen. Engagemanget hos forskolldraren visade sig
bland annat i form av ett nyanserat tonlédge. Stottningen som forskolldraren
gav var frigor som stélldes for att vigleda barnens uppspel av teatern.
Fordelen med att ha hela barngruppen vid samlingen ér att alla barn far dela
samma upplevelse som i efterhand kan skapa samtal. Det deltog dven fler
personal 1 samlingen vilket kunde bidra till ett kollegialt ldrande genom
gemensamma reflektioner. En risk skulle kunna vara att delaktigheten och
inflytandet minskar for barnen, exempelvis talutrymmet.

Analys av observationer pa avdelning Rod och Bla utifrin visionen och
riktningsgivaren

Om vi knyter ihop den hér beréttelsen med visionen och riktningsgivaren,
att varje barn ska utveckla en tro pa sin egen forméga och identitet som
larande minniska, blir det tydligt i vara observationer och samtal att
engagemanget, tilltron till barnens férmagor och den aktiva niarvaron spelar
en stor roll i det sprakutvecklande forhallningssittet. De pedagogiska
relationerna som de forskolldrare vi motte skapat med barnen dr ocksa
avgorande. Det kénns i1 hela rummet, pé bada avdelningarna, att relationer
ar viktiga for alla, savidl barn som vuxna. Psykologisk trygghet dr nigot
som barnen behdver kdnna for att fi uppleva sig som en lirande méanniska
och den tryggheten fanns och kéndes. Det framkommer 1 samtalet, att det
hir med en varierad undervisning, visar personalen pa bdda avdelningarna
en stor formaga i att anvinda som verktyg 1 planeringen av det
sprakutvecklande forhédllningssittet. Det gérs medvetna val av innehall,
metoder och larverktyg for att stddja, stimulera och utmana varje barns
sprdk och kunskapsutveckling. Fantasin och lek dr de fraimsta verktygen
och undervisningen &r holistisk vilket betyder att omsorg och undervisning
bildar en helhet.

Genom en tillgidnglig 1armilj6 och varierande undervisning skapas en
likvardighet 1 utbildningen. Alla miljoer i den tillgdngliga ldrmiljén sdsom
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social, fysisk och pedagogisk dr vdl genomtédnkta och planerade. Det finns
en tydlighet i genomforandet av undervisningen och interaktionen i det
sociala samspelet anvidnds som ett verktyg 1 det sprak och
kunskapsutvecklande forhallningssittet. Lador och bocker med material
som arbetats fram utifran spraksamlingarna finns tillgdngliga for lek och
utforskande 6ver hela dagen. Arbetet med Fore Bornholmsmodellen
“lever” Gverallt och hela tiden, inte koncentrerat till endast en samling
nagon eller nagra ginger 1 veckan. Alla upplevs forstd och bli forstadda!

Diskussion

Har fors en diskussion kring resultatet av uppfoljningen i relation till
tidigare forskning.

Det blir synligt i resultatet att en av utmaningarna i forbattringsarbetet ar
mottagningskapacitet. Hos forskolepersonalen handlade det dels om hur de
tog emot implementeringen av arbetet med Fére Bornholmsmodellen, dels
om ett motstind mot materialet. Med en ny modell som Fore
Bornholmsmodellen, fanns ocksa ett behov av kompetensutveckling i
anviandning av materialet som ingar. En framgingsfaktor var att ge
forskolepersonalen tid att lidra kdnna materialet samt att skaffa det material
som behdvs 1 arbetet med Fore Bornholmsmodellen. En gemensam
upplevelse var att de forskoleomraden som haft utvecklingstjanster for att
stotta implementering och framtagning av material har haft fordel av det
vid implementeringen av Fore Bornholmsmodellen.

Haglind och Simonsson (2025) menar att just mottagningskapacitet och
forstaelse for syftet med olika dtgérder dr viktiga faktorer for ett gott
resultat 1 forbattringsarbetet. Ytterligare faktorer som é&r visentliga &r
rektors ledande roll, riktningsgivande analysarbete samt sprakpedagogens
och logopedens ledande roll. I sin forskning fann de att en samtidighet av
dessa faktorer gav en extra god effekt 1 forbéttringsarbetet.
Forbittringsarbetet handlar &ven om ett gemensamt arbete som kan leda till
langsiktiga och hallbara forédndringar. Den hir typen av forbattringsarbete
forutsétter att majoriteten av personalen pa forskolan dr delaktiga och har
fatt en forstdelse for att systematik, struktur och kontinuitet dr viktiga
faktorer for det sprakutvecklande arbetet. Thulin Olander och Akerlund
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(2025) menar att dven huvudmannens ansvar i det spréakutvecklande
forbattringsarbetet har en betydande roll for hur undervisningen behdver
utvecklas. Huvudmannens ansvar ar att varje forskola far ratt
forutsattningar att bedriva likvardig och effektiv undervisning. Det handlar
om evidensbaserade metoder och systematisk uppfoljning, men ocksé en
forankrad forstaelse for varfor, vad och hur undervisningen behdver
utvecklas. En nyfiken fraga blir d& om huvudmannen har gett ritt
forutsattningar for likvérdig och effektiv undervisning? Och hur tar vi
lardom av det hér in 1 nésta forbattringsarbete?

Under fokusgruppsintervjuerna framkommer det dels att det finns en
otydlighet 1 huruvida det ar obligatoriskt eller frivilligt att arbeta med Fore
Bornholmsmodellen. Dels fanns ett motstand hos en del forskolepersonal
mot att anvdnda modellen. Det kan tolkas som att det rdder en kultur i
forskolan inom vilken det finns ett stort handlingsutrymme av valfrihet.
Handlingsutrymme kan jamforas med det som Berg bendmner frirum
(Berg, 2023), eller friutrymme. Friutrymmet sitter dock grinser for den
vardagliga undervisning som bedrivs. De yttre gridnserna bestar av
forskolans ldroplan och andra statliga och kommunala regelsystem som
forskolan kan organisera sitt arbete inom. De inre grinserna sitts av
ledningen av och 1 forskolan och styrs av forskolans kultur. Forskolans
handlingsutrymme kan da forstds som det mellanrum som bildas utifrén de
yttre och inre ramarna. Det innebdr att forskolepersonalen har del 1
friutrymmet inom dessa ramar. Ett framgangsrikt forbattringsarbete har
ofta en ledning som navigerar mellan externa krav och lokala behov samt
anpassar dem till forskolans forutsdttningar.

I resultatet framkommer det att hur implementeringen av arbetet med Fore
Bornholmsmodellen har genomf6rts &r av stor vikt. De omrdden dér en
medveten och systematisk implementering genomforts 1 ett vad, hur och
varfor, gjorde att arbetet blev tydligt och meningsfullt, vilket bland annat
mynnade ut i arbetsglddje. De omraden dér det fanns en otydlighet 1
implementeringen, alltsd en avsaknad av ett vad, hur och varfor, skapades
en osdkerhet kring hur materialet systematiskt och strukturerat skulle
anvéandas. Det ér sedan tidigare kint att en medvetenhet och systematik 1
implementeringen av forbéattringssinsatser dr framgéngsfaktorer (Blossing,
2020). Fragan blir da varfor inte detta tillimpas 6verallt? Vikten av struktur
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och systematik kring anvéndandet av Fére Bornholmsmodellen framgar i
Fore Bornholmsmodellen - Spraksamlingar i forskolan (Sterner &
Lundberg, 2018). Aven i Kjeldsens (2019) studie framkommer att
systematik, struktur och kontinuitet dr viktiga faktorer for positiva effekter
1 barnens sprakliga medvetenhet. Det motstand som viss personal visar mot
materialet, kan handla om att materialet uppfattas vara styrande och utga
fran utvecklingspedagogiska stadier. Ses materialet frdn ett annat
perspektiv, en mer poststrukturell ingang, kan motstindet mot detta
eventuellt minska. Relevanta frigor att ta 1 beaktande i arbetet med Fore
Bornholmsmodellen kan d& wvara: Hur kan systematiken och
progressioneni Fore Bornholmsmodellen kombineras med ett
projekterande arbetssétt som utgar fran barnens intressen? Vad krévs 1 form
av insikter och stod for att nd dit?

Vid en jamforelse mellan Fore Bornholmsmodellen och TIFT ér den storsta
skillnaden att i Fore Bornholmsmodellen ldggs vikten pé att ha en tydlig
struktur och systematik under samlingarna, vilket kan leda till en
fonologisk medvetenhet. TIFT fokuserar mer renodlat mot fonologisk
medvetenhet. Barnen behover emellertid ha kommit ganska langt i
sprakutvecklingen for att kunna delta i TIFT-samlingarna. Materialet i Fore
Bornholmsmodellen har ett brett fokus och kan 1 och med det 6ppna upp
for kreativitet 1 arbetet med barnen. Det breda fokuset 1 Fore
Bornholmsmodellen kan vara béde en styrka och en svaghet. Det
framkommer dock under samtalen i1 fokusgruppsintervjuerna att fokus
hamnar pa sangerna och bokldsning. Risken kan bli att spraklekarna
utelamnas. Darmed sker inte undervisning 1 spraklig medvetenhet 1 lika stor
utstrackning ldngre och vilken annan bok/ramsor/sdnger som helst kan
viljas. Ménga respondenter beskrev arbetet med hoglasning och ordforrad
och att arbetslag lagger storst fokus pa det. Vad star det for? Kan det vara
sa att kunskapen om spraklig medvetenhet behover utvecklas? Vilka
pedagogiska val kan/behdver vi gora for att lyfta fram spraklekarna och
arbetet med just spraklig medvetenhet?

Utifrdn de genomforda observationerna blev det tydligt att engagemanget
hos personalen var betydelsefullt for undervisningens kvalitet. De
pedagogiska relationerna visade sig ocksd vara virdefulla for barnens
utveckling och ldrande (Persson, 2021). Vad é&r det som péaverkar
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personalens engagemang? Handlar det om kunskap om Fore
Bornholmsmaterialet och trygghet i anvindningen av det? Eller handlar det
om yrkesprofessionalitet? Néar det giller stéttning 1 undervisningen visade
det sig att dven fortydligande fragor och en tydlig introduktion av uppgiften
verkar bidra till att goda forutséttningar skapas for sprakutveckling. En
lugnande hand pa ryggen bidrog ocksa till att barnet kunde fokusera pa
larandeaktiviteten.

Hur arbetet med Fore Bornholm har lagts upp péaverkas av vilken syn pa
undervisning arbetslagen har. Ses undervisning som ndgot som endast sker
1 samlingarna eller ses det som att undervisning kan ske under hela dagen?
Da avses bade spontan och planerad undervisning. Lundberg och Sterner
(2018) menar att sprdksamlingarna kan delas upp med en kortare
spréksamling i veckan och spraklekar regelbundet varje dag. Det kan vara
extra virdefullt 1 planeringen av undervisningen med de yngsta barnen.
Spraklekar sdsom rim och ramsor kan dirfor ske spontant, men medvetet,
sa kallad semispontan undervisning, vid exempelvis Overgangar och
rutinsituationer. En anledning till att spréklekarna utesluts kan vara att de
upplevs svara for barnen eller att barnen vid det laget, i slutet av samlingen,
borjat trottna. Nér och hur ldnge sprédksamlingarna genomfors maste
avgoras och anpassas utifran den enskilda barngruppen och varje enskilt
barn.

En kritik som framkommit under fokusgruppsintervjuerna mot materialet
ar att en del av hoglasningsbdckerna ér av dldre karaktdr. Dessa bocker ar
till stor del skrivna pa ett sprak som inte anvédnds idag. Det upplevs ha varit
svararbetat framst med flersprakiga barn. Ett annat sitt att se pd det ar att
fler ord behovs for att beskriva eller forklara innehéllet 1 bockerna, vilket
gor att ordforradet kan vidgas. Kommunens tillgang till Polyglutt gor att
vissa hoglasningsbocker 1 Fore Bornholmsmaterialet kan finnas inlésta pa
olika sprak som representeras av barnen i gruppen. Polyglutt kan da
anvandas som hoglidsning pa barnets modersmal. Att barnet blir last for pa
sitt forstasprak kan skapa stor skillnad 1 intresse och delaktighet for barnet
bade 1 forstaspraket och svenska spréket (Sandkvist & Fintling, 2026).

I resultatet framkommer det att systematisk analys och uppfoljning kan
stirka kvaliteten 1 arbetet med barns sprakutveckling. Det finns en brist pa
gemensamma analysverktyg i det systematiska kvalitetsarbetet.
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Néagot som inte tydligt framkom under fokusgruppsintervjuerna var
upplevelsen av att arbeta med materialet Fore Bornholmsmodellen med de
yngre barnen. Anledningen till det kan vara att intervjufragorna inte var
direkt riktade mot de yngre barnen.

Slutsatser

Utifrdn rapporten presenteras slutsatser som rekommendationer i arbetet
med Fore Bornholmsmodellen. Rekommendationerna kan med fordel
anvindas dven vid andra utvecklingsinsatser.

Huvudmannens ansvar i det sprakutvecklande forbéttringsarbetet har en
betydande roll for hur undervisningen behover utvecklas. Huvudmannens
ansvar dr att varje forskola fér ratt forutsdttningar att bedriva likvirdig och
effektiv undervisning. Det innebér att hela styrkedjan har ett delat ansvar
pa olika nivaer.

En tydlig {fOrbattringsorganisation kan bidra till att mojliggora
forutsattningar for implementeringen av Fore Bornholmsmodellen.

Nir implementeringen varit som mest lyckosam &r nédr den varit tydligt
forankrad av ledning. I de omrdden ddr en medveten och systematisk
implementering genomforts med ett vad, hur och varfor i fokus, blev
arbetet meningsfullt. Ett annat gynnsamt sétt kan vara att folja en tydlig
plan med riktlinjer under ett 14sdr, som ledning tagit fram.

En tydlig forbittringsorganisation kan skapa forutséttningar for arbetet
med Fore Bornholms-modellen genom kollegiala forum. Kollegial
reflektion dér personalen i forskoleomrédet delar erfarenheter, utmaningar
och exempel frin praktiken kan bidra till gemensamt ldrande. Kollegialt
larande bade inom och mellan forskoleomréden kan ge nya idéer som leder
till nya arbetssitt.

Faktorer i forskolan som dr vésentliga i1 forbéattringsarbetet dr rektors
ledande roll och riktningsgivande analysarbete. I forskolan finns flera
utvecklingspersoner med en ledande roll som ocksa &r vésentliga i
forbattringsarbetet sdsom sprakpedagog, logopeder och fOrsteldrare i
forskolan.  Forbéttringsarbete  fOrutsdtter  att  majoriteten  av
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forskolepersonalen &r delaktiga och har fatt en forstaelse for att systematik,
struktur och kontinuitet &r viktiga for barns sprakutveckling. Uppf6ljning i
form av nyfikna, spontana fragor fran ledning samt uppfdljning 1 det
systematiska kvalitetsarbetet dr viktigt for det fortsatta arbetet.

Att fa kunskap om Foére Bornholmsmodellen och dess material dr en viktig
del i implementeringen.

Kunskapen om spréklig medvetenhet behover stirkas.

Riktlinjerna 1 handledningen, Fére Bornholmsmodellen — spraksamlingar i
forskolan, ndr det géller flersprakighet skulle behdva fortydligas.
Pedagogernas forhdllningssdtt och kunskap om flersprakighet skulle
behova fordjupas. Kunskap om materialet for flersprakiga barn skulle
behova utvecklas.

Praktiskt stod 1 materialhantering behdvs hela tiden.
Delar av materialet r av dldre karaktir och kan behdva ses over.

Planering av och reflektion 6ver genomforandet av arbetet med materialet
1 Fore Bornholmsmodellen har visat sig ha betydelse for det fortsatta
arbetet med spraklig medvetenhet.

Fore Bornholmsmaterialet refererar inte till den senast reviderade upplagan
av laroplanen 1 forskolan. Sedan Fére Bornholmsmaterialet togs fram har
synen pa begreppet undervisning fordndrats 1 forskolan. Undervisning kan
ske bdde planerat, spontant och semispontant samt kan ske under hela
dagen.

Engagemanget hos personalen &dr viktigt for att skapa meningsfulla
sammanhang dir utveckling och larande sker.

Pedagogiska relationer och stottning dr viktiga delar 1 undervisningen,
likasd &ar barns delaktighet och inflytande betydelsefullt for deras
engagemang 1 arbetet med Fore Bornholmsmodellen.

Det éar viktigt att formulera forviantningar om arbetet med Fore
Bornholmsmodellen, sa att det hélls i. Det kan vara litt att det stannar av
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efter att arbetslaget har provat det ett ar, sa hall 1 och hall ut och f6lj upp
hela tiden.

Sammanfattningsvis blir det tydligt att forutsittningar, forhallningssétt och
material dr vésentliga faktorer 1 arbetet med Fore Bornhomsmodellen.

”Det géller att hitta det ofdrdiga 1 det fardiga.”
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Bilaga 1

Enkat med bakgrundsfragor till rektorer:

Fragor: Antal

1)Forskoleomrade

2) Antal avd totalt

3) Hur manga avdelningar anvinder Fore Bornholmsmodellen?

4) Hur manga avdelningar anvander inte Fore Bornholmsmodellen?

5) Hur manga avdelningar utav de som anvander Fére Bornholmsmodellen, anvander
metoden traditionellt utifrdn manualen med alla samlingar fran parm till parm?

6) Hur ménga avdelningar utav de som anvander Fore Bornholmsmodellen, anvander
metoden pa ett mer utvecklat sitt? D vs Fore Bornholmsmodellen + projekt/tema/rutiner
anvands mer integrerat t ex utifrdn egen planering med materialet som stod.

7a) Hur manga avdelningar utav de som inte anvdnder Fére Bornholmsmodellen,
anvander ndgon annan metod?

7b) I sé fallvad?

8) Ange termin d& Fore Bornholmsmodellen borjade anvandas pa forskoleomradet?
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Bilaga 2

Fokusgruppsintervjufragor med férskolepersonal
Hur har implementeringen av Fore Bornholmsmodellen genomforts?

Hur har arbetet fordndrats sedan ni borjade arbeta med Fére Bornholm?
Hur anvénds materialet idag?

Hur arbetar ni utifrén ett flersprékigt perspektiv?

Hur kan det arbetssdtt som anvénds idag forbattras?

Hur kan Fore Bornholmsmodellen bli en kontinuerlig del i det vardagliga
arbetet?

Framgéngseffekter

Utmaningar
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Bilaga 3

Fokusgruppsintervjufragor sprakpedagoger och logopeder:
Hur har implementeringen av Fore Bornholmsmodellen genomforts?

Hur har medarbetare fatt kompetens om materialet?

Har en forbéttringsorganisation skapats som ger forutséttningar for arbetet
med FB? I sé fall hur?

Hur kopplas arbetet med FB ihop med kvalitetsarbetet?
Anvinds FB 1 det kollegiala larandet? Och 1 s fall hur?
Hur syns arbetet med FB-modellen i utbildningen?
Forutsittningar

Framgéngseffekter

Utmaningar

Ovrigt
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Bilaga 4

Observationsschema

PEDAGOGFAKTORER

P1

Pedagogen anvander stéttande strategier nar relevant

Pedagogen staller fragor som végleder bamet/bamen i riktning mot ldrandemalen.

_|Pedagogen ir lnstrueratllalaf om for fvisar med sin kropg hwr uppgiften b bamet/bamen haller pé med kan ldsas.

Pedagogen uppmuntrar med ord eller i handiing bamets/bamens forsok

Pedagogen avstar frdn att avbryta barn som arbetar fokuserat inom ramen for laraktiviteten och invantar bamets behov av stéd.

Pedagogen stravar efter att expandera barnets/barnens fokus for att frimja ett dkat larande.

P2

Pedagogen strukturerar aktlviteten i linje med de specifika larandemalen

Pedagogen klargor inledningsvis vad aktiviteten gar ut pa, paminner vid behov/klargtr om aktiviteten forandras efterhand.

Pedagogen ser till att funktionella och Inspirerade material finns tigangliga for bamen.

Pedagogen introducerar specifika ord eller verbala beskrivningar for att utveckla pagaende resonemang.

Pedagogen vagleder vid behov barnets kroppsliga position sa att det kan fokusera pa aktiviteten (ex. att bamet sitter stilia
vid samiling eller att barnet blick ar riktad sa att det tydigt kan se vad som pagdr).

Pedagogen tillater barns initiativ till lek, utforskande och fantasi och f6r pa ett valtajmat satt tillbaka barnet till
laraktiviteten.

P3

Pedagogen stéttar bade enskilda barn och barngruppen i relation till de for uppgiften specifixa Erandemal

Pedagogen tilltalar och/eller staller fragor till hela eller merparten av bamgruppen | relation till [Arandeaktiviteten,

Pedagogen uppmarksammar med ord eller handling, hela barngruppen pa deras interaktion kring larandeaktiviteten.

Pedagoger uppmuntrar barnen att uppméarksamma varandras arbete, samarbeta och hjalpa varandra.

Pedagogen adresserar enskilda barn | gruppen for att 8ka deras deltagande i gruppaktiviteten.

Pedagogen ror sig mellan olika barn och stottar var och ett.

Pa

Pedagogen ger uttryck fér engagemang och fokuserad uppmarksamhet som framjar upmaarksamhet och motivation

Pedagogen formediar positiva kanslor | férhaliande till araktiviteten genom sitt minspe! (le, se glad elier entusiastiskt ut) och
satt att tala.

Pedagogen avhaller sig fran att framsta som kort i tonen/verka Irriterad ndr barnen inte féjer instruktionema

Pedagogen haller kvar sitt eget fokus pa barnets laraktivitet,

Pedagogen tonar vid behov in barnets negativa kanslor (ex. ledsen, misslyckande, ifska) | férhaflande till uppgiften.

Pedagogen ror sig | narheten av barnen, pa barnens niva ochleller pa golvet och skapar pa sa satt férutsattningar til
samspel som fangar bamens uppmarksamhet och intresse.

Pedagogen stottar bamets/barnens metakognitiva funktioner

Pedagogen uppmarksammar/satter ord pa hur barnet/barnen tar sig an uppglften. Ex. hur ska du iksa det har?

Pedagogen uppmarksammar/satter ord pa barnets/barnens sjaivreglering | férhallande till uppagiften.

Pedagogen uppmarksammarisitter ord pa hur det kdnns att genomféra uppgiften.

Pedagogen uppmarksammar/satter ord pa hur barnet tinker och/eller kommer med forslag pa hur man kan utveckla edler
framja sitt tankande

Pedagogen fragar om barnet kommer ihag/kan minnas nagot man gjort eller talat om tidigare.

Pedagogen stottar barnets/barnens Intresse och nyfikenhet

Pedagogen berattar om fakta, visar fdremal, bilder eSer annat konkret material som fér barnen ar nytt, 6verraskande, tvetydigt
eller bryter mot tidigare forestaliningar och forklaringsmodeller.

|__lgissa hur,.7 Tror ni att det ar A,B eller C?

Pedagogen staler dppna fragor som pekar mot en avgransad fragestalining. Ex. Hur tror ni det blev? Hur storttungbhodgt ar
det tror ni? Var tror ni det finns? Hur Iange sen var det? Varfdr tror ni det &r sa? Varfér blev det sa7 Hur funkar den? Kan ni

Pedagogen vantar med att direkt leverera svar eller forklaringar.
Nar pedagogen levererar svar kopplaf pedagogen in nya éppna fﬂdfragor eler nya frageswhlngar Ex. Vill ni veta svaret? Det
&r faktiskt s& att.. Och vet ni att...hur tror ni att..?

Pedagogen uppmarksammar bamens spontana fragor och iater bamet komma med egna forklaringar och hypoteser innan

svaret levereras, och fojer upp med nya oppna foljdfragor.

Med inspiration fran The Early Childhood Scaffolding Scale (ECSS)
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o e o
Var vision
Varje barn som deltar i Jonképings kommuns forskolors

utbildning ska utveckla tro pa sin egen formaga och
utveckla en identitet som larande manniska.

Riktningsgivare
"Forsta och bli forstadd”

Forskolans utvecklingsarbete riktar fokus mot vart
sprak- och kunskapsutvecklande forhaliningssatt.

Genom tillganglig larmiljo och varierad undervisning skapar vi
likvardighet i utbildningen. Vi gor medvetna val av innehall, metoder
och larverktyg for att stodja, stimulera och utmana varje barns sprak
och kunskapsutveckling vidare. Tatt kopplat till dessa omraden belyser
vi pedagogiska relationer dar aktiv narvaro med barnen varderas hogt
och tas tillvara i bade spontan och planerad undervisning,

| JONKOPINGS
JE) KOMMUN
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Bilaga 6

En praktiknara berattelse - hur undervisningen kan stérka barns
sprakutveckling med Fore Bornholmsmodellen som metod

I den hér texten anvidnds Jonkopings kommuns vision och riktningsgivare
som utgdngspunkt i reflektionen och analysen i slutet av beréttelsen.

Vision

Varje barn som deltar i Jonkopings kommuns forskolors utbildning ska
utveckla tro péd sin egen formaga och utveckla en identitet som ldrande
méinniska.

Riktningsgivare

“Att forsta och bli forstadd”. Forskolans utvecklingsarbete riktar fokus
mot vart sprak och kunskapsutvecklande forhéllningssitt. Genom
tillganglig larmiljo och varierande undervisning skapar vi likvirdighet 1
utbildningen. Vi gor medvetna val av innehall, metoder och larverktyg for
att stodja, stimulera och utmana varje sprak och kunskapsutveckling. Tétt
kopplat till dessa omraden belyser vi pedagogiska relationer dar aktiv
nirvaro med barnen virderas hogt och tas tillvara i badde spontan och
planerad undervisning.

Inledning

En rapport har skrivits fram med syftet att f4 kunskap om hur
forutsittningar, forhallningssétt och material 1 Fére Bornholmsmodellen
kan bidra i arbetet med barns sprakutveckling och sprakliga medvetenhet 1
JonkSpings kommun. Den har texten riktar fokus mer mot hur undervisning
med Fore Bornholmsmodellen kan ga till. Underlaget for denna beréttelse
ar observationer pa tva avdelningar i tva olika forskoleomraden. Vi har valt
att kalla avdelningarna for Rod och Bla. Besokens syfte dr att observera
personalens forhallningssitt i motet med barnen och hur de arbetar med
materialet sa att det blir meningsfullt och sprakutvecklande for barnen. Vad
ser de for mojligheter eller eventuella hinder i arbetet med Fore
Bornholmsmodellen? Vi har utgatt fran ett observationsprotokoll, for att
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lattare kunna kartligga forhallningsséttet 1 arbetet med Fore Bornholm, se
bilaga 1. Under besoken pa forskolorna har vi fatt ta del av avdelningarna
R6d och Blas sitt att arbeta med Fore Bornholmsmodellen. P4 béda
avdelningarna gick barn i aldrarna 3-5 &r. Vara besok kan beskrivas med
ett ord, Vilkommen!

Vi vilkomnas pa ett genuint hjértligt sitt pa bdda forskolorna av savél barn
som personal. Alla vet att vi ska komma och barnen kommer fram och tittar
nyfiket pd oss. Nigra frdgar vad vi heter, och berédttar girna vad de sjdlva
heter. Pa avdelning Bla fir vi en gedigen rundvandring av ett giang barn
som stolt visar upp sin miljo pa forskolan. En melodi hors i slutet av
rundvandringen och det var signalen for att samlingen ska borja. Allt stidas
snabbt undan och barnen sétter sig pa mattan. Nar det var dags for samling
pa avdelning R6d anvindes en annan typ av signal. Som signal pratade
forskolepersonalen med barnen om att det var dags for samling s att de
fick mojlighet att avsluta sin aktivitet.

Béda avdelningarna borjade med att hela barngruppen deltog pa samlingen.
Namnupprop pé olika sdtt inledde samlingarna. Frukt intogs och sedan ett
tydligt avslut. Upprop, frukt och avslut var samma pé bada avdelningarna
men uppldgget skildes at.

Observation avdelning Rod

P& avdelning Rdd inleddes samlingen med hela barngruppen. Samlingen
borjade med ett namnupprop da en sten skickades runt fran barn till barn,
och det barn som hade stenen sa sitt namn. Barnen sa antingen endast sitt
fornamn eller bade for- och efternamn. Sedan &t de frukt gemensamt. Efter
det fortsatte undervisningen med halva barngruppen, vilken hade planerats
utifran bokstaven T. Tigern Ture, som var en fingerdocka var med pa
undervisningen. Han &lskade bokstaven T. Ett antal kort med bilder pa
foremal som borjade péd olika bokstéver hade valts ut. Barnen tilldelades
varsitt kort dér de fick lyssna pa och ljuda begynnelsebokstaven i foremalet
pa kortet. Om foremalet pa kortet borjade pa T, gav barnet kortet till Ture,
annars gick kortet raka vdgen ner i en papperskorg. Barnen fick tydliga
instruktioner och méttes av en engagerad forskollérare som stdttade med
fortydligande frégor nér det behovdes. En lugnande hand lades diskret pa
en rygg nar fokus hos det barnet vixlade. Efter samlingen var det dags att
ga till skogen. Nar barnen gick ut fran rummet dar samlingen dgt rum
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fortsatte flera av barnen att komma pa ord som borjade pa T. "Tttttttt-tag”,
Cttttttt-trad”, Vtttttt-tax” dr ndgra ord som hordes pé véigen ut i tamburen.

Observation av avdelning Bla

Under uppropet pa avdelning Bl4 sjong alla en sdng dér fornamnet pa varje
person sjongs i tur och ordning. Pa avdelning B14 handlade dagens samling
om Rd&dluvan och vargen. Hattar som symboliserade de olika rollerna
”maldes” ner i en kaffekvarn och férvandlades till glitter. Glittret hamnade
i ladan i kaffekvarnen. Alla, barn sévil som vuxna, som ville fick ta glitter
frén lddan och sétta pa ndsan innan teatern kunde borja. Forskolldraren
fragade om négon ville ha en roll i sagan om Rodluvan. Tre barn blev
dérefter utifran sina dnskemal tilldelade olika roller, s& som mormor, varg
och Rodluvan. Barnen spelade teatern och sa replikerna som hor till
manuset i sagan. Ett barn ville ha stdd av forskolldraren med replikerna till
en borjan, for att i slutet av teatern sdga de vilkdnda replikerna pa egen
hand. Forskolldraren stottade med sin aktiva nérvaro och engagemang for
barnen och teatern. Tonen i rosten hos forskolldraren vixlade fran viskande
till stark beroende pa var i sagoberittandet de var. Fragor stilldes, som stod
bade for enskilda barn och for hela barngruppen sa att teatern kunde spelas
enligt just den hér versionen av Rédluvan.

Uppfoljande och reflekterande samtal

I det uppfoljande samtalet framkom det att avdelning Bla ville gora Fore
Bornholmsmodellen till sitt eget och bestimde sig tidigt for att det inte
skulle bli en separat del utan att det skulle vara en del av temaarbetet. /
sagornas vdrld valdes som tema. P4 en blad vigg satt moln av papper
uppsatta. P4 varje moln fanns bilder av hdndelser som varit speciella for
barnen utifrdn bockerna i Fére Bornholmsmaterialet. Ett nytt moln sattes
upp infor varje introduktion av ny bok. Nér de arbetat klart med den sista
boken sattes inga nya moln upp. Ett barn gjorde da ett eget och satte in de
bocker det barnet hade fastnat mest for.

Pé& avdelning Rod dr Fore Bornholmsmodellen i fokus. Forskolldraren
beréttar under samtalet att de jobbar tematiskt men har inget genomgéende
tema som stracker sig over hela lasdret. Med tematiskt arbete menar de att
de olika delarna hédnger ithop och krokar i varandra men inte utifran ett
uttalat tema. Fore Bornholmsmaterialet 4r en del av det sprakutvecklande
forhéllningssittet och det som sker under hela dagen pa forskolan. Ibland
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leder en saga, ramsa eller sang vidare till andra aktiviteter och utvecklas till
mindre projekt.

Ringeliringeli rosen dr den ramsa som enligt Fore Bornholmsmaterialet
avlutar samlingarna. Den har personalen och barnen pé avdelning Bla gjort
om vid nagra tillfdllen. Barnen har kommit med f6rslag pa dndringar och
ord har tagits bort eller lagts till. Exempelvis har fdrgerna i ramsan bytts ut
mot andra férger eller ord och de har dven gjort ramsan baklinges.

Avdelningarna Rod och BI4 har olika sétt att signalera att det 4r dags for
samling. Avdelning Bl anvédnder en klocka som signal. Dé vet barnen att
de ska avsluta sin aktivitet och sétta sig i samlingsringen. Pa avdelning Rod
pratar forskolepersonalen med barnen om att det dr dags for samling sa att
de far mojlighet att avsluta sin aktivitet. Anledningen till att de gor s hir,
ar beroende pé vad barnen dr igdng med och det behovs olika léng tid for
barnen att avsluta sin aktivitet. Forskolepersonalen forsoker anpassa
avsluten sa att alla barn dr redo ungefar samtidigt. Nér det dr undanplockat
satter sig barnen i en ring for att delta i undervisningen.

I samtalet med forskolldraren pd avdelning Bla framkom det att de hade
arbetat med flera olika versioner av Rodluvan och dven pé olika sétt sd som
hoglésning, teater, och forberedda lador med figurer i. De arbetade med
flera av bockerna pa samma sétt och de arbetade 4ven med de olika sétten
utomhus.

Forskolldrarna fran bade avdelning R6d och Bla berdttade om hur de
arbetar med Fore Bornholmsmodellen under hela dagen. De berittade att
de oftast anviander spraklekarna vid maltiderna. Barnen dr medvetna om
det och uppmérksammar forskolldrarna pa att de missat spraklekarna om
de pratat om annat under maltiderna. De berittar &ven om hur de anvinder
sig av sammansatta ord 1 rutinsituationer sd som exempelvis pd och
avklddning. Gummi-stovlar och regn-byxor ér enkla exempel som angavs.

Nér arbetslaget pa avdelning Rod har planerad undervisning delas alltid
barngruppen i mindre grupper. Barnen dr indelade i fyra grupper och ibland
deltar tva grupper och ibland bara en beréttar en av forskolldrarna.
Forskolepersonalen tycker att de pa sa sitt far syn pa varje barns lirande
och att de kan mdta varje barns behov genom att ha farre barn vid varje
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undervisningstillfille. Vid de hér tillfallena dr det oftast endast en
forskolldrare med.

Avdelning Bla har néstan alltid hela barngruppen med vid samlingarna och
da ar det alltid flera av personalen som deltar. Det dr nagot som de pratat
om och ser fordelar med. De kan dé se hur den andra gor och ocksa ta med
det till planeringen. Arbetslaget har hogt i tak och de kan exempelvis séga,
“tdnk pd det hér nista gang” eller ”ska vi kanske testa att géra s& hir”, ar
nagot som framkommer i samtalet efter observationen.

Nér boken om de Tio vilda histarna var 1 fokus pa avdelning Bla gjordes
det kipphéstar och det anordnades hésttdvlingar och nér Nasse-boken var i
fokus hittades en stol pd skogspromenaden. Hur kan vi sitta pa den hir var
en friga som uppstod och utforskades? P& avdelning R6d gjordes det
mossor som symboliserade de tio hédstarna och de anvindes 1
dramatiseringen av De tio vilda hdstarna. Bdda avdelningarna anvinde
fantasi och lek som verktyg for att utveckla sagorna. Ett exempel &r nir en
av hdstarna, alltsa ett av barnen, hamnade 1 en grop eller fastande i ett ror 1
dramatiseringen av De tio vilda hidstarna. Det stektes dven pannkakor i
stormkdk och klossar anvéndes som figurer ndr Sagan om pannkakan var 1
fokus. Néar avdelning Bla arbetade med Grodan-boken fick barnen skriva
kérleksbrev till varandra och ett besdok hos en skrdddare gjordes nér
Maisterskrdddare stod pé tur i ordningen av spraksamlingar. En av
forskolldrarna beréttar att de upplevde att just Mésterskrdddare var den bok
som barnen fastnade minst for och hen ger sjilv sin bild av varfor det kan
ha blivit s. Hen tror att det handlade om att de som arbetslag var i en dipp
just d&, att de inte var tillrdckligt engagerade och det speglade saklart
planeringen och genomforandet av samlingarna. Det hér visar att
engagemanget dr en viktig del 1 hur undervisningen 1 det sprdkutvecklande
forhallningssattet formas. Det visar dven pa en forméga hos personalen att
vanda blicken mot sig sjdlv och insikten om att det som behdver fordndras
ar den egna undervisningen. Inte att boken ar trakig eller att barnen ar
ointresserade.

Undervisning var ett begrepp som anvindes pa avdelning R6d under hela
stunden besoket varade och bade barn och personal anvdnde begreppet.
Under samtalet efter observationen berittar forskolldraren att bade barnen
och forskolldrarna sdger undervisning istdllet for samling. Samtalet
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fortsdtter med att vi problematiserar spontan och planerad undervisning. Vi
landar 1 att mycket som sker kan upplevas som spontan undervisning men
egentligen &dr det planerat. I samtalet framkommer det att 1 reflektion och
planering pratas det om olika moment som kan genomforas 1
undervisningen. Det kanske inte uttalas ndr momenten ska ske men nér
tillfalle dyker upp tas det till fanga och undervisningen kan upplevas som
spontan. Det blir dd en medveten spontan undervisning. Bdda formerna &r
lika viktiga.

Bédde avdelning R6d och BI4 har bytt ut eller kompletterat med andra
bocker dn de som “ingar” 1 materialet och skélen till det har varit olika.
Avdelning Bl anvéinde inte Musikanterna 1 Bremen for de upplevde att
barnen behvde nagot annat dn den rdhet som finns med i boken. De letade
efter en annan liknande bok dir budskapet var detsamma men
framstéllningen var mjukare. Avdelning R6d hade en omrdstning for
barnen om vilka bocker som de tyckt bdst om under l4séret. De fem bista
var de hér: Bla ugglan, Katten som inte hade nédgot namn, Ritsagor, Rédven
och Mullvaden, En fe pé badhuset. Endast en av bockerna “ingér” i Fore
Bornholmsmaterialet och det var Ritsagor. Forskolldrarna reagerade pa att
det var just den av Fore Bornholmsmaterialet som var mest populdr men
hade inte tdnkt pa varfor inte fler frdn Fére Bornholmsmodellen tog sig in
pa listan. Bockerna som var mest populdra dr bocker som anvints som
hoglésning vid exempelvis vilan vilka dr utvalda utifrdn laslistorna fran
Skolverket.

Som tidigare ndmnts gjorde ett barn pa avdelning BIa ett eget moln med
sina favoritbocker. Dar var De tio vilda hédstarna, Sagan om Dim och Sagan
om Pannkakan exempel pa vad barnet fastnat frimst for. Det speglade 1
stort sett de andra barnens upplevelse av de basta bockerna upptickte
personalen nér de fragade dem.

Implementeringen av Fére Bornholmsmodellen skedde pa olika sétt pa de
tva olika forskoleomradena. Hur lange de har arbetat med materialet skiljer
sig dven at. Pa ett omrdde skedde implementeringen en termin fore det var
”skarpt lage” och den sista planeringsdagen infor kommande ldsér skulle
dgnas at planering av upplédgg av arbetet med Fore Bornholmsmodellen.
Ledning var tydliga med att alla skulle arbeta med materialet. Det var inte
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valfritt. Hur arbetslaget ville ldgga upp arbetet var daremot mer fritt. Detta
omrade har arbetat aktivt med fore Bornholm under ldséret 2025-2026.

P& det andra forskoleomrddet skedde implementeringen parallellt med en
’provotid” av Fére Bornholmsmaterialet. Aven denna ledning var tydlig
med att alla skulle arbeta med materialet men uppldgget var fritt. Efter
ndgra manader upptécktes att det var en obalans i hur avdelningarna tagit
sig an materialet och en plan arbetades fram i olika utvecklingsgrupper.
Detta omrade har arbetat sedan 2023 med Fére Bornholmsmodellen.

Reflektion och analys

Om vi knyter thop den hér berittelsen med visionen och riktningsgivaren,
att varje barn ska utveckla en tro pa sin egen formdga och identitet som
larande méinniska, blir det tydligt i vara observationer och samtal att
engagemanget, tilltron till barnens férmégor och den aktiva narvaron spelar
en stor roll i det sprakutvecklande forhéllningssittet. De pedagogiska
relationerna som de forskolldrare vi moétte skapat med barnen dr ocksa
avgorande. Det kdnns i1 hela rummet, pa badda avdelningarna, att relationer
ar viktiga for alla, barn savél som vuxna. Psykologisk trygghet dr ndgot
som barnen kan behdva kinna for att fi uppleva sig som en lidrande
minniska och den tryggheten fanns och kéndes. Det framkommer i
samtalen att just det har med en varierad undervisning visar personalen pa
bada avdelningarna en stor formaga i att anvianda som verktyg i planeringen
av det sprakutvecklande forhéllningssittet. Det gors medvetna val av
innehall, metoder och larverktyg for att stodja, stimulera och utmana varje
barns sprék och kunskapsutveckling. Fantasin &r det framsta verktyget och
undervisningen dr holistisk vilket betyder att omsorg och undervisning
bildar en helhet.

Genom en tillgdnglig 1drmiljé och varierande undervisning skapas en
likvardighet 1 utbildningen. Alla miljoer i1 den tillgdngliga ldrmiljén sdsom
social, fysisk och pedagogisk dr vdl genomtédnkta och planerade. Det finns
en tydlighet 1 genomforandet av undervisningen och interaktionen 1 det
sociala samspelet anvidnds som ett verktyg 1 det sprak och
kunskapsutvecklande forhédllningssittet. Lador och bocker med material
som arbetats fram utifran spraksamlingarna fanns tillgéngliga for lek och
utforskande Gver hela dagen. Arbetet med Fére Bornholm “levde” dverallt
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och hela tiden, inte koncentrerat till endast en samling nagon eller nigra
ganger 1 veckan. Alla upplevs forsta och bli forstadda!

Mia Heikkeld sa 1 en intervju i Vi ldrare 1 forskolan, — "Hopp &r ett verb
snarare dn ett substantiv, det dr nagot vi gor’. Att barnen ska kdnna hopp
och att vi i1 forskolan ska gora vart basta for att de ska kénna det, och att
skapa meningsfulla sammanhang, maste vara var hogsta prioritet, att vi tror
pa dem och att vi dr dir for att starka deras identitet som larande ménniskor.
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