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En praktiknara berattelse
— hur undervisningen kan starka barns sprakutveckling
med Fore Bornholmsmodellen som metod

I den hir texten har JonkOpings kommuns vision och riktningsgivare
anvints som utgingspunkt i reflektionen och analysen i slutet av
berittelsen.

Vision

Varje barn som deltar i Jonkopings kommuns forskolors utbildning ska
utveckla tro pd sin egen formaga och utveckla en identitet som larande
ménniska.

Riktningsgivare

"Att forsta och bli forstadd”. Forskolans utvecklingsarbete riktar fokus
mot vart sprdk och kunskapsutvecklande f{orhallningssitt. Genom
tillgénglig larmiljo och varierande undervisning skapar vi likvirdighet i
utbildningen. Vi goér medvetna val av innehall, metoder och larverktyg for
att stddja, stimulera och utmana varje sprak och kunskapsutveckling. Tétt
kopplat till dessa omraden belyser vi pedagogiska relationer dir aktiv
ndrvaro med barnen védrderas hogt och tas tillvara i bade spontan och
planerad undervisning.

Inledning

En rapport har skrivits fram med syftet att f& kunskap om hur
forutséttningar, forhéllningssétt och material 1 Fore Bornholmsmodellen
kan bidra i arbetet med barns sprékutveckling och sprékliga medvetenhet i
Jonkopings kommun. Den hir texten riktar fokus mer mot hur undervisning
med Fore Bornholmsmodellen kan ga till. Underlaget for denna berittelse
ar observationer pa tva avdelningar i tva olika forskoleomraden. Besokens
syfte dr att observera personalens forhallningssétt i métet med barnen och
hur de arbetar med materialet sa att det blir meningsfullt och
sprakutvecklande for barnen. Vad ser de for mojligheter eller eventuella
hinder i arbetet med Fore Bornholmsmodellen? Vi har utgatt fran ett
observationsprotokoll, for att lattare kunna kartldgga forhallningsséttet i
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arbetet med Fore Bornholm, se bilaga 1. Vi har valt att kalla avdelningarna
for Rod och BI&. Under besdken pa forskolorna har vi fatt ta del av
avdelningarna R6d och Blas sitt att arbeta med Fore Bornholmsmodellen.
P& bada avdelningarna gick barn i aldrarna 3-5 ar. Véra besok kan beskrivas
med ett ord, Vilkommen!

Vi vilkomnas pé ett genuint hjartligt sétt pa bada forskolorna av savél barn
som personal. Alla vet att vi ska komma och barnen kommer fram och tittar
nyfiket pd oss. Nédgra fragar vad vi heter, och berittar gidrna vad de sjédlva
heter. Pa avdelning Bla far vi en gedigen rundvandring av ett gdng barn
som stolt visar upp sin miljo pa forskolan. En melodi hors 1 slutet av
rundvandringen och det var signalen for att samlingen ska borja. Allt stddas
snabbt undan och barnen sitter sig pa mattan. Nér det var dags for samling
pa avdelning R6d anvindes en annan typ av signal. Som signal pratade
forskolepersonalen med barnen om att det var dags for samling sé att de
fick mojlighet att avsluta sin aktivitet.

Bada avdelningarna borjade med att hela barngruppen deltog pa samlingen.
Namnupprop pa olika sétt inledde samlingarna. Frukt intogs och sedan ett
tydligt avslut. Upprop, frukt och avslut var samma pa bdda avdelningarna
men uppliagget skildes at.

Observation avdelning Rod

Pé avdelning Rod inleddes samlingen med hela barngruppen. Samlingen
borjade med ett namnupprop da en sten skickades runt frén barn till barn,
och det barn som hade stenen sa sitt namn. Barnen sa antingen endast sitt
fornamn eller bade for- och efternamn. Sedan &t de frukt gemensamt. Efter
det fortsatte undervisningen med halva barngruppen, vilken hade planerats
utifran bokstaven T. Tigern Ture, som var en fingerdocka var med pa
undervisningen. Han é&lskade bokstaven T. Ett antal kort med bilder pa
foremal som borjade pa olika bokstdver hade valts ut. Barnen tilldelades
varsitt kort ddr de fick lyssna pa och ljuda begynnelsebokstaven i féremalet
pa kortet. Om foremalet pa kortet borjade pa T, gav barnet kortet till Ture,
annars gick kortet raka végen ner i en papperskorg. Barnen fick tydliga
instruktioner och moéttes av en engagerad forskolldrare som stéttade med
fortydligande fragor nér det behovdes. En lugnande hand lades diskret pa
en rygg nér fokus hos det barnet vixlade. Efter samlingen var det dags att
gé till skogen. Nér barnen gick ut frdn rummet dir samlingen &gt rum
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fortsatte flera av barnen att komma pa ord som borjade pa T. Tttttttt-tag”,
“ttttttt-trad”, Vtttttt-tax” &r ndgra ord som hordes pa vigen ut i tamburen.

Observation av avdelning Bla

Under uppropet pa avdelning Bla sjong alla en séng dar fornamnet pa varje
person sjongs i tur och ordning. Pa avdelning Bla handlade dagens samling
om Rodluvan och vargen. Hattar som symboliserade de olika rollerna
”maldes” ner i en kaffekvarn och forvandlades till glitter. Glittret hamnade
i ladan i kaffekvarnen. Alla, barn sdvil som vuxna, som ville fick ta glitter
fran ladan och satta pa ndsan innan teatern kunde borja. Forskollararen
fragade om négon ville ha en roll i sagan om Rodluvan. Tre barn blev
dérefter utifran sina 6nskemal tilldelade olika roller, s som mormor, varg
och Roédluvan. Barnen spelade teatern och sa replikerna som hor till
manuset i sagan. Ett barn ville ha stod av forskolldraren med replikerna till
en borjan, for att i slutet av teatern siga de vélkénda replikerna pé egen
hand. Forskolldraren stottade med sin aktiva nirvaro och engagemang for
barnen och teatern. Tonen i rosten hos forskolldraren véxlade fran viskande
till stark beroende pa var i1 sagoberattandet de var. Fragor stélldes, som st6d
bade for enskilda barn och for hela barngruppen sé att teatern kunde spelas
enligt just den hér versionen av Rodluvan.

Uppfoljande och reflekterande samtal

I det uppfoljande samtalet framkom det att avdelning Bla ville gora Fore
Bornholmsmodellen till sitt eget och bestdmde sig tidigt for att det inte
skulle bli en separat del utan att det skulle vara en del av temaarbetet. /
sagornas vdrld valdes som tema. Pa en bla vigg satt moln av papper
uppsatta. Pa varje moln fanns bilder av hdandelser som varit speciella for
barnen utifrdn bockerna i1 Fore Bornholmsmaterialet. Ett nytt moln sattes
upp infor varje introduktion av ny bok. Nir de arbetat klart med den sista
boken sattes inga nya moln upp. Ett barn gjorde dé ett eget och satte in de
bocker det barnet hade fastnat mest for.

P& avdelning Rod ar Fore Bornholmsmodellen i fokus. Forskolldraren
berittar under samtalet att de jobbar tematiskt men har inget genomgaende
tema som stracker sig over hela lasaret. Med tematiskt arbete menar de att
de olika delarna hénger ihop och krokar i varandra men inte utifrn ett
uttalat tema. Fore Bornholmsmaterialet &r en del av det sprakutvecklande
forhallningssattet och det som sker under hela dagen pa forskolan. Ibland

V

jonkoping.se



Sida 5(10)

leder en saga, ramsa eller sang vidare till andra aktiviteter och utvecklas till
mindre projekt.

Ringeliringeli rosen dr den ramsa som enligt Fore Bornholmsmaterialet
avslutar samlingarna. Den har personalen och barnen pa avdelning Bla
gjort om vid nagra tillfdllen. Barnen har kommit med forslag pa dndringar
och ord har tagits bort eller lagts till. Exempelvis har fargerna i ramsan
bytts ut mot andra farger eller ord och de har d&ven gjort ramsan baklidnges.

Avdelningarna R6d och Bla har olika sitt att signalera att det dr dags for
samling. Avdelning B4 anvinder en klocka som signal. D& vet barnen att
de ska avsluta sin aktivitet och sétta sig i samlingsringen. Pa avdelning Rod
pratar forskolepersonalen med barnen om att det dr dags for samling sa att
de far mojlighet att avsluta sin aktivitet. Anledningen till att de gor sa hir,
ar beroende péd vad barnen &r igdng med och det behovs olika lang tid for
barnen att avsluta sin aktivitet. Forskolepersonalen forsoker anpassa
avsluten sa att alla barn ar redo ungefar samtidigt. Nér det dr undanplockat
sétter sig barnen 1 en ring for att delta i undervisningen.

I samtalet med forskolldraren pa avdelning Bla framkom det att de hade
arbetat med flera olika versioner av Rodluvan och dven pé olika sétt s& som
hoglésning, teater, och forberedda lddor med figurer i. De arbetade med
flera av bockerna pa samma sétt och de arbetade dven med de olika sitten
utomhus.

Forskolldrarna fran bade avdelning R6d och Bld berittade om hur de
arbetar med Fore Bornholmsmodellen under hela dagen. De berittade att
de oftast anvinder spréklekarna vid maltiderna. Barnen dr medvetna om
det och uppmirksammar forskolldrarna pa att de missat spraklekarna om
de pratat om annat under maltiderna. De berittar &ven om hur de anviander
sig av sammansatta ord i rutinsituationer s& som exempelvis pa och
avklddning. Gummi-stovlar och regn-byxor dr enkla exempel som angavs.

Niér arbetslaget pd avdelning R6d har planerad undervisning delas alltid
barngruppen i mindre grupper. Barnen ér indelade i fyra grupper och ibland
deltar tvd grupper och ibland bara en berdttar en av forskolldrarna.
Forskolepersonalen tycker att de pa sd sdtt far syn pa varje barns ldrande
och att de kan mota varje barns behov genom att ha férre barn vid varje
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undervisningstillfille. Vid de hér tillfdllena 4r det oftast endast en
forskolldrare med.

Avdelning Bla har néstan alltid hela barngruppen med vid samlingarna och
da ar det alltid flera av personalen som deltar. Det dr nagot som de pratat
om och ser fordelar med. De kan dé se hur den andra gor och ocksa ta med
det till planeringen. Arbetslaget har hogt i tak och de kan exempelvis séga,
“tank péd det hér nésta gang” eller ”ska vi kanske testa att gora sa har”, ar
nagot som framkommer i1 samtalet efter observationen.

Nér boken om de Tio vilda héstarna var i fokus pa avdelning Bla gjordes
det kdpphéstar och det anordnades hésttiavlingar och nar Nasse-boken var i
fokus hittades en stol pa skogspromenaden. Hur kan vi sitta pa den hér var
en frdga som uppstod och utforskades? Pa avdelning Rod gjordes det
mossor som symboliserade de tio hidstarna och de anvéndes 1
dramatiseringen av De tio vilda hdstarna. Bdda avdelningarna anvénde
fantasi och lek som verktyg for att utveckla sagorna. Ett exempel &r nér en
av hdstarna, alltsa ett av barnen, hamnade 1 en grop eller fastande i ett ror i
dramatiseringen av De tio vilda histarna. Det stektes dven pannkakor i
stormkok och klossar anvéndes som figurer nidr Sagan om pannkakan var i
fokus. Nir avdelning Bla arbetade med Grodan-boken fick barnen skriva
kérleksbrev till varandra och ett besdok hos en skridddare gjordes nér
Misterskrdddare stod pé tur i ordningen av sprdksamlingar. En av
forskolldrarna beréttar att de upplevde att just Mésterskridddare var den bok
som barnen fastnade minst for och hen ger sjélv sin bild av varfor det kan
ha blivit sa. Hen tror att det handlade om att de som arbetslag var i en dipp
just da, att de inte var tillrdckligt engagerade och det speglade saklart
planeringen och genomforandet av samlingarna. Det hér visar att
engagemanget dr en viktig del 1 hur undervisningen i det sprakutvecklande
forhallningssittet formas. Det visar dven pd en formaga hos personalen att
vinda blicken mot sig sjdlv och insikten om att det som behover fordndras
ar den egna undervisningen. Inte att boken &r trakig eller att barnen &r
ointresserade.

Undervisning var ett begrepp som anvindes pa avdelning R6d under hela
stunden besoket varade och bade barn och personal anvidnde begreppet.
Under samtalet efter observationen beréttar forskolldraren att bdde barnen
och forskolldrarna séger undervisning istdllet for samling. Samtalet
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fortsdtter med att vi problematiserar spontan och planerad undervisning. Vi
landar 1 att mycket som sker kan upplevas som spontan undervisning men
egentligen dr det planerat. I samtalet framkommer det att i reflektion och
planering pratas det om olika moment som kan genomforas 1
undervisningen. Det kanske inte uttalas ndr momenten ska ske men nir
tillfalle dyker upp tas det till fanga och undervisningen kan upplevas som
spontan. Det blir da en medveten spontan undervisning. Bada formerna ar
lika viktiga.

Bade avdelning R6d och Bla har bytt ut eller kompletterat med andra
bocker dn de som “ingar” 1 materialet och skélen till det har varit olika.
Avdelning Bla anvidnde inte Musikanterna i Bremen for de upplevde att
barnen behdvde négot annat &n den rdhet som finns med i1 boken. De letade
efter en annan liknande bok dir budskapet var detsamma men
framstillningen var mjukare. Avdelning R6d hade en omrdstning for
barnen om vilka bocker som de tyckt bast om under ldsaret. De fem bésta
var de hir: Bla ugglan, Katten som inte hade nagot namn, Ritsagor, Rdven
och Mullvaden, En fe pd badhuset. Endast en av bockerna “ingar” i Fore
Bornholmsmaterialet och det var Ritsagor. Forskolldrarna reagerade pé att
det var just den av Fére Bornholmsmaterialet som var mest populdr men
hade inte tdnkt pa varfor inte fler frdn Fore Bornholmsmodellen tog sig in
pa listan. Bockerna som var mest populédra dr bocker som anvints som
hogldsning vid exempelvis vilan vilka &r utvalda utifrén laslistorna frén
Skolverket.

Som tidigare ndmnts gjorde ett barn pd avdelning Bla ett eget moln med
sina favoritbocker. Dér var De tio vilda histarna, Sagan om Dim och Sagan
om Pannkakan exempel pa vad barnet fastnat frimst for. Det speglade i
stort sett de andra barnens upplevelse av de bdsta bockerna upptéckte
personalen nér de fragade dem.

Implementeringen av Fére Bornholmsmodellen skedde pé olika sétt pa de
tvd olika forskoleomrédena. Hur ldnge de har arbetat med materialet skiljer
sig dven 4t. Pa ett omrade skedde implementeringen en termin fore det var
’skarpt ldge” och den sista planeringsdagen infor kommande lésér skulle
dgnas 4t planering av uppldgg av arbetet med Fore Bornholmsmodellen.
Ledning var tydliga med att alla skulle arbeta med materialet. Det var inte
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valfritt. Hur arbetslaget ville lagga upp arbetet var ddremot mer fritt. Detta
omrade har arbetat aktivt med fére Bornholm under ldséret 2025-2026.

P& det andra forskoleomrddet skedde implementeringen parallellt med en
’provotid” av Fére Bornholmsmaterialet. Aven denna ledning var tydlig
med att alla skulle arbeta med materialet men uppldgget var fritt. Efter
nagra manader upptécktes att det var en obalans 1 hur avdelningarna tagit
sig an materialet och en plan arbetades fram i olika utvecklingsgrupper.
Detta omrade har arbetat sedan 2023 med Fére Bornholmsmodellen.

Reflektion och analys

Om vi knyter ihop den hér berittelsen med visionen och riktningsgivaren,
att varje barn ska utveckla en tro pa sin egen forméga och identitet som
larande ménniska, blir det tydligt 1 vira observationer och samtal att
engagemanget, tilltron till barnens férmagor och den aktiva narvaron spelar
en stor roll 1 det sprakutvecklande forhallningssattet. De pedagogiska
relationerna som de forskolldrare vi motte skapat med barnen dr ocksa
avgorande. Det kdnns 1 hela rummet, pa bdda avdelningarna, att relationer
ar viktiga for alla, barn sévil som vuxna. Psykologisk trygghet dr ndgot
som barnen kan behdva kinna for att f4 uppleva sig som en ldrande
ménniska och den tryggheten fanns och kéndes. Det framkommer i
samtalen att just det hir med en varierad undervisning visar personalen pa
bada avdelningarna en stor formaga i att anvinda som verktyg i planeringen
av det sprakutvecklande forhallningssittet. Det gors medvetna val av
innehall, metoder och larverktyg for att stodja, stimulera och utmana varje
barns sprak och kunskapsutveckling. Fantasin dr det frimsta verktyget och
undervisningen &r holistisk vilket betyder att omsorg och undervisning
bildar en helhet.

Genom en tillgdnglig 1armilj6 och varierande undervisning skapas en
likvdrdighet 1 utbildningen. Alla miljder i den tillgédngliga 14rmiljon sdsom
social, fysisk och pedagogisk dr vil genomtédnkta och planerade. Det finns
en tydlighet i genomforandet av undervisningen och interaktionen i det
sociala samspelet anvinds som ett verktyg i det sprdk och
kunskapsutvecklande forhdllningssittet. Lador och bocker med material
som arbetats fram utifrdn spriksamlingarna fanns tillgéngliga for lek och
utforskande 6ver hela dagen. Arbetet med Fore Bornholm “levde” dverallt
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och hela tiden, inte koncentrerat till endast en samling nagon eller nigra
ganger 1 veckan. Alla upplevs forsta och bli forstadda!

Mia Heikkeld sa 1 en intervju i Vi ldrare 1 forskolan, — "Hopp ar ett verb
snarare dn ett substantiv, det 4r nagot vi gér”. Att barnen ska kénna hopp
och att vi 1 forskolan ska gora vart basta for att de ska kénna det, och att
skapa meningsfulla sammanhang, méste vara var hogsta prioritet, att vi tror
pa dem och att vi dr dir for att stidrka deras identitet som ldrande ménniskor.
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ilaga 1

Observationsschema

PEDAGOGFAKTORER

P1

Pedagogen anvénder stottande strategier nar relevant

Pedagogen staller fragor som végleder barnet/barnen i riktning mot l&randemalen.

Pedagogen instruerar/talar om for /visar med sin kropp hur uppgiften barnet/barnen héller pd med kan losas.

Pedagogen uppmuntrar med ord eller i handling barnets/barnens férsok.

Pedagogen avstar fran att avbryta bam som arbetar fokuserat inom ramen fér laraktiviteten och invantar barnets behov av stdd.

Pedagogen stravar efter att expandera harnets/barnens fokus for att framja ett okat larande.

P2

Pedagogen strukturerar aktiviteten i linje med de specifika ldrandemalen

Pedagogen klargor inledningsvis vad aktiviteten gar ut pa, paminner vid behov/klargér om aktiviteten férandras efterhand.

Pedagogen ser till att funktionella och inspirerade material finns tillgangliga fér barnen.

Pedagogen introducerar specifika ord eller verbala beskrivningar for att utveckla pdgaende resonemang.

Pedagogen vagleder vid behov barnets kroppsliga position s att det kan fokusera pé aktiviteten (ex. att barnet sitter stilla
vid samling eller att barnet blick &r riktad s& att det tydligt kan se vad som pagar).

Pedagogen tillater barns initiativ till lek, utforskande och fantasi och f6r pa ett viltajmat sitt tillbaka barnet till
laraktiviteten.

P3

Pedagogen stéttar bade enskilda barn och barngruppen i relation till de fér uppgiften specifika larandemal

Pedagogen tilltalar och/eller stiller fragor till hela eller merparten av barngruppen i relation till Iarandeaktiviteten.

Pedagogen uppméarksammar med ord eller handling, hela barngruppen pa deras interaktion kring lérandeaktiviteten.

Pedagoger uppmuntrar barnen att uppmarksamma varandras arbete, samarbeta och hjalpa varandra.

Pedagogen adresserar enskilda barn i gruppen for att 6ka deras deltagande i gruppaktiviteten.

Pedagogen ror sig mellan olika barn och stottar var och ett.

P4

Pedagogen ger uttryck for engagemang och fokuserad uppmarksamhet som framjar upmaérksamhet och motivation

Pedagogen formedlar positiva kanslor i forhallande till laraktiviteten genom sitt minspel (le, se glad eller entusiastiskt ut) och
satt att tala.

Pedagogen avhaller sig fran att framsta som kort i tonen/verka irriterad nér barnen inte féljer instruktionerna

Pedagogen haller kvar sitt eget fokus pa bamets laraktivitet.

Pedagogen tonar vid behov in barnets negativa kanslor (ex. ledsen, misslyckande, ilska) i forhallande till uppgiften.

Pedagogen ror sig i narheten av barnen, pa barnens niva och/eller pa golvet och skapar pa sa sétt férutsattningar till
samspel som fangar barnens uppmérksamhet och intresse.

P5

Pedagogen stéttar barnets/barnens metakognitiva funktioner

Pedagogen uppmarksammar/sétter ord pa hur barnet/barnen tar sig an uppgiften. Ex. hur ska du 16sa det har?

Pedagogen uppmarksammar/sétter ord pa barnets/barnens sjdlvreglering i férhallande till uppgiften.

Pedagogen uppmarksammar/sétter ord pa hur det kdnns att genomféra uppgiften.

Pedagogen uppmarksammar/sétter ord pa hur barnet tanker och/eller kommer med férslag pa hur man kan utveckla eller
framja sitt tdnkande

Pedagogen fragar om barnet kommer ihag/kan minnas négot man gjort eller talat om tidigare.

P&

Pedagogen stottar barnets/barnens intresse och nyfikenhet

Pedagogen berattar om fakta, visar faremal, bilder eller annat konkret material som foér barnen &r nytt, dverraskande, tvetydigt
eller bryter mot tidigare férestéllningar och forklaringsmodeller.

Pedagogen staller 6ppna fragor som pekar mot en avgransad fragestallning. Ex. Hur tror ni det blev? Hur stort/tungt/hdgt ar
det tror ni? Var tror ni det finns? Hur lange sen var det? Varfor tror ni det &r sa? Varfor blev det s&? Hur funkar den? Kan ni
gissa hur..? Tror ni att det &r A,B eller C?

Pedagogen vantar med att direkt leverera svar eller forklaringar.

Nar pedagogen levererar svar kopplar pedagogen in nya dppna faljdfragor eller nya fragestaliningar Ex. Vill ni veta svaret? Det
ar faktiskt s& att.. Och vet ni att...hur tror ni att..?

Pedagogen uppmarksammar barnens spontana fragor och later barnet komma med egna forklaringar och hypoteser innan
svaret levereras, och félier upp med nya 6ppna foljdfragor.

Med inspiration fran The Early Childhood Scaffolding Scale (ECSS)
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